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INTRODUCCION

El analisis y estudio de los fenémenos que se producen al interior
de un aula de clases, en los tltimos anos, ha cambiado con respecto al
método empleado para su evaluacién y mediciéon. Mientras que en el pa-
sado las disciplinas encargadas de estos fenémenos podrian corresponder
a la antropologia o la sociologia, en la actualidad se emplea el analisis de
datos cuantitativos y estandarizados, los cuales presuponen un acceso al
conocimiento que unicamente considera la evaluaciéon de fenémenos que
se puedan medir o analizar en datos cuantificables. Este tipo de andlisis,
sin embargo, estd mediado en gran parte por el modelo econémico impe-
rante en la actualidad, por el clima cultural que predomina desde la década
de los anos 80 vy, por tradicién cientifico-filoséfica, por la corriente del
neopositivismo. Es a inicios del siglo XX en que esta corriente, que surge
del positivismo légico, empieza a influir enormemente en la produccién
cientifica, tanto de nuestro pais como de aquellos en los que el estudio de
la ciencia solo comprendia la medicién de hechos comprobables segtin un
método tradicional cuantificable. Este tipo de tradiciéon epistemoldgica
iria de la mano, mas adelante, con el modelo econdémico neoliberal que,
hasta hace solo unas pocas décadas, no tenia la hegemonia y presencia
totalizadora que presenta en la actualidad.




El modelo neoliberal no solo ha influido en la medicién de la pro-
duccién econémica de casi todos los paises del mundo, sino que también
ha modificado las politicas educativas que estos paises deben tomar para
que los estudiantes puedan, paulatinamente, insertarse en un orden social
que, en el fondo, presupone el intercambio de bienes y servicios segtn la
légica neoliberal. Se sostiene que la enorme influencia del neoliberalis-
mo de tradicién neopositivista ha influido en el desarrollo de las politicas
educativas de los dltimos cuarenta anos, de tal forma que el comporta-
miento de los estudiantes presentan serias deficiencias en el desarrollo de
capacidades como el pensamiento critico, la toma de decisiones, las capa-
cidades de resistencia y autonomia, la valoracién de la cultura nacional y
regional y, finalmente, la resiliencia frente a actos palpables de violencia,
que al no estar adecuadamente definidos, motivan la perpetuacién de la
violencia que los estudiantes, como miembros del tltimo escalén en la
jerarquia académica, deben experimentar a diario. Mds adn, esta suerte
de pedagogia de la sumisién motiva que los estudiantes, al adecuarse a las
exigencias del mercado neoliberal, se vean obligados a abandonar final-
mente su cultura, sus ritos y sus tradiciones, lo cual constituye el rasgo
principal de lo que se ha definido como alienacién.

En los capitulos posteriores, se detallan las caracteristicas de un es-
tudio de trabajo de campo que se realiz6 a los estudiantes de primaria de
diversos colegios en el distrito de Chota, en Cajamarca. Este estudio —en
una muy palpable correspondencia con lo indicados en los primeros tres
capitulos— sefiala los enormes indices de sumisién y alienacién presentes
en estos estudiantes. Como ya se indic9, se relaciona en forma directa con
la influencia del modelo neoliberal en la educacién basica, la cual, al no
enfrentar grandes obsticulos para su llegada a estos jovenes, repercute
enormemente en la adopcidn de politicas educativas que en la practica no
hace mas que preservar el modelo pedagdgico de la sumisién y la aliena-
cioén.




CONCEPCION FILOSOFICA

CAPITULO | DE LA ESCUELA COMO
| INSTRUMENTO DE
SUMISION Y ALIENACION

En este capitulo, se propone que, al inicio del siglo XX, la influencia
de la corriente filoséfica del neopositivismo tuvo un enorme impacto en
la concepcidn de la produccidn cientifica y del saber que se puede incluir
dentro del campo letrado del conocimiento aceptado por la sociedad. Los
rasgos de este tipo de conocimiento son la medicién y estandarizacién
del saber en instrumentos cuantificables. Mds adelante, en un contexto
marcado por un clima cultural posmoderno que motiva la satisfaccién in-
mediata del goce individualista, surge el modelo econémico neoliberal.
Este modelo, al recoger la concepcién limitada y cuantificable del cono-
cimiento propuesto por la corriente neopositivista, buscé influenciar en
las medidas de gestiéon y administracion de la educacién para adaptarlas
al modelo econdémico vigente, en el cual se busca una produccién irres-
ponsable del capital financiero. Este tipo de influencia solo se puede dar
en el contexto de un mundo globalizado en el que se busca uniformizar las
medidas de gestién educativa adaptadas por el primer mundo al contex-
to particular y diverso de las sociedades de América Latina, sin que ello
suponga la evaluacién de las necesidades particulares de esta regién en la
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adopcién de los modelos educativos globalizados.
1.1. El neopositivismo y su filosofia de la educaciéon

Dentro de los variados rumbos que ha tomado el desarrollo de la
investigacion y la educacién a lo largo de la historia escrita, se puede in-
dicar que, en ocasiones, estos presentan una division bipartita: por un
lado, posturas restrictivas en base al estudio y andlisis de hechos con una
s6lida base; por otro lado, se privilegia en algunos casos una concepciéon
mucho mas heterogénea del saber y del conocimiento que no necesita de
las restricciones que pueden imponer los pardmetros marcadamente esta-
blecidos. En forma general, esto se puede indicar con respecto a la tradi-
cién educativa que inaugura la adopcién de los postulados neopositivistas
a fines del siglo XIX e inicios del siglo XX. De este modo, segin Ramirez
(2015), el rumbo que a lo largo de este periodo de tiempo ha adoptado
la tradicién hermenéutica de la educacidon presenta los rasgos caracte-
risticos de una divisién bipartita, en la cual se reconocen dos vertientes
bien delimitadas y que marcaran el desarrollo de la educacién en los afios
posteriores. Por un lado, una de estas corrientes se caracteriza por tener,
como rasgo definitorio, una tendencia hacia la univocidad que, en tltima
instancia, se relaciona en forma directa con una actitud pragmatica, de la
cual surgiran las vertientes positivista y neopositivista. A esta tendencia
se la suele denominar como hermenéutica positivista y, posteriormente,
se radicalizara en la corriente neopositivista. Por otro lado, del desarro-
llo de la hermenéutica educativa a inicios del siglo XX también surgird
una corriente mas propensa a la asimilacién de los saberes variados, he-
terogéneos y que tengan la disposicidon para asimilar un conjunto mucho
mas amplio de interpretaciones sobre un hecho o fenémeno. Esta otra
corriente, segin Ramirez (2015), se ha denominado como hermenéutica
romantica y se puede relacionar, en forma general, con el tipo de propues-
ta que intentard hacer frente a la influencia del neopositivismo, la cual se
radicalizard aun mas con las propuestas pedagdgicas bajo la influencia del
modelo neoliberal. En ambos casos, tanto por el lado de la hermenéutica
positivista como del lado de la romantica, se han generado las contradic-
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ciones propias a cada propuesta. Sin embargo, como se vera mas adelante,
la influencia de la hermenéutica positivista ha sido mucho mayor y mis
amplia que la hermenéutica romantica, pues el desarrollo de las politicas
educativas desde inicios del siglo XX ha tendido hacia las mediciones de
tipo objetivista y cientifico, segun las cuales todo tipo de asimilacién del
conocimiento debe ser univoca y expresada en términos y definiciones del
tipo nominal que, en ultima instancia, solo buscan obedecer al principio
de nominacién. Es decir, el tipo de conocimiento que se recopila es solo
aquel que puede ser medido en forma objetiva y expresado segtin propo-
siciones légicas y racionales. Por ello, la corriente neopositivista, que se
ha impuesto sobre las primeras politicas educativas, asume que todo tipo
de proposicién —es decir, todo tipo de saber y conocimiento contem-
plado como parte del campo letrado de la generacién del conocimien-
to— se debe poder comprobar para que alcance el estatus de proposicion
verdadera y, con ello, aceptada dentro de dicho campo letrado. Por este
motivo y frente a la imposicidon de la hermenéutica positivista, el tipo de
conocimiento producido por instancias del saber que no se adecuaban a
estos principios terminaron por fracasar, como es el caso de los estudios
humanisticos. De este modo, el criterio de la verificabilidad y comproba-
cién del saber expresado en proposiciones empiricas y comprobables fue
aquel que terminé por imponerse en el desarrollo del saber cientifico y
aquel que influy6 enormemente en el desarrollo del mismo.

De forma mds especifica, segin Salcedo (2010), la raiz del neopo-
sitivismo se encuentra tanto en el positivismo como en el empirismo,
siendo este Gltimo uno de sus antecedentes inmediatos. Esta corriente de
la filosofia del conocimiento afirma que la ciencia se restringe a los fen6-
menos observables y medibles segtn el método cientifico, con dnimo de
abarcar los fendmenos tanto del mundo social como los del mundo fisico.
Con tal perspectiva, solo se puede aprehender aquello que se limita a un
modelo de enunciados reconocibles y catalogados. Unicamente es posible
constatar aquello catalogado como positivo y relativo. Por otro lado, lo
inconstatable es definido como absoluto e ininteligible, con lo cual no
es posible de aprehender y, en consecuencia, no tiene ninguna validez
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para esta filosofia de la ciencia. De este modo, el principio de verificacién
neopositivista organiza a las proposiciones logicas de forma tal que:

las proposiciones individuales obtienen su significado me-
diante alguna especificacién de los pasos reales que damos para
determinar su verdad o su falsedad. [...] Si las proposiciones
que estan bajo examen no superan la prueba de la verificabi-
lidad, se las considera como carentes de significado. (Storig,
2004, p. 853)

La rama neopositivista del conocimiento se organiza de los hechos
positivos en si mismos, de forma tal que estos ya no pueden ser una mani-
festacion de alguna oculta que se pueda clasificar como metafisica o tras-
cendente. Las leyes no se pueden entender como leyes dentro del &ambito
de la naturaleza, sino dentro de aquel que se restringe a los fenémenos y
solo aceptan la constatacion de la invariabilidad en el estudio de determi-
nados hechos. Finalmente, dentro del modelo de lo caracterizable como
del ambito cientifico, este solo considera a la fisica, tanto en el estudio del
conocimiento como en aquel de las sociedades que inicamente progresan
al estar sometidas a las ciencias.

De esta manera, el neopositivismo manifesté que el hombre asimi-
la el conocimiento, saber y experiencia del mundo mediante las ciencias
empiricas concretas. Las ciencias o ramas del conocimiento que no con-
templen esta experiencia del saber, solo pueden poseer relevancia si es que
son licitas de usar algin método légico en el estudio que aportan al cono-
cimiento del mundo. La filosofia, por otro lado, es incapaz de manifestar
algtin postulado vilido dentro del campo letrado cientifico mas alla de lo
que las ciencias particulares manifiestan sobre este tipo de saber y, por lo
tanto, no puede otorgar un postulado vélido respecto de la representacion
generalizada del universo, el cosmos o la realidad. En ese sentido, la filo-
sofia solo se limitaria a un acercamiento del mundo por medio del analisis
revelador y racional de los argumentos cientificos y de la experiencia sen-
sorial con los cuales puede manifestar el conocimiento de la realidad. Al
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respecto, Patton (2002) afirma lo siguiente:

el conocimiento cientifico fue limitado a lo que podia ser 16-
gicamente deducido de la teoria, medido operacionalmente y
replicado empiricamente. Estos requerimientos tan severos,
estrechos y rigurosos resultaron ser un limite dificil de supe-
rar para lo que pudiera ser el conocimiento y una demanda
de mayor certidumbre que la que el mundo complejo de los
fenémenos sociales podia permitir. (p. 92)

Este tipo de entender conservador del neopositivismo fue asumido,
como también plantea Salcedo (2010), tanto por cientificos de diversas
areas del conocimiento como por tecnélogos y en la actualidad orienta el
diseno curricular en los campos de la educacién basica y superior univer-
sitaria.

Por otro lado, el neopositivismo, respecto de la filosofia de la cien-
cia, varia con el tiempo en relacién a los juicios que emite (Salcedo, 2010),
pues sufrié de diversos cambios en la definicién de sus rasgos caracteris-
ticos cuando algunos de sus postulados fueron descartados mientras que
otros, como el método aplicado para la resolucién de problemas, fueron
incorporados.

Mis adelante, Salcedo (2010) define dos de las grandes etapas en el
desarrollo de esta corriente. Por un lado, el positivismo légico de los fun-
dadores del Circulo de Viena y, por el otro, le sucedié una versién que
corregia los puntos extremos del primero, a la cual se adhieren Carl G.
Hempel y Rudolf Carnap. Para Carnap, quien estaba afiliado a la Sociedad
Empirica de Berlin, las etapas del neopositivismo se distinguieron en que
durante la primera etapa se le dio una mayor importancia a la busqueda
por el sentido empirico al lenguaje por medio de la teoria verificacionis-
ta del significado. Esta teoria se adhiere con el estructuralismo en tanto
enfoque metodoldgico. La segunda etapa, en cambio, definié las pautas
de sentido por medio de la posibilidad para caracterizar, en forma mas
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fehaciente, cualquier término tedrico solo por medio de la terminologia
observacional.

Por medio de estos planteamientos, el neopositivismo, tanto en la
primera como en la segunda etapa, buscé minimizar el papel de la filo-
sofia al tratar de reemplazar sus principios rectores y sustituirlos con un
lenguaje cifrado para otorgar un sentido de verdad para estos términos;
pero siempre dentro de una concepcién racional, légica y verificable de
la realidad. Parte de los motivos por los cuales los neopositivistas me-
nospreciaron el papel de la filosofia se relacionan, curiosamente, con el
empleo de un lenguaje complicado y de dificil acceso. Ludwig Wittgens-
tein, miembro del Circulo de Viena que contribuyé en la elaboracién del
manifiesto neopositivista “Concepcién cientifica del mundo”, no dejaba
de senalar este rasgo en menosprecio del saber filoséfico:

Los problemas filoséficos eran sélo pseudo problemas o enga-
nos producidos por una mala comprensién de nuestro lengua-
je, [ya que] el lenguaje disfraza el pensamiento de un modo tal,
que de la forma externa del ropaje no puede deducirse la forma
del pensamiento disfrazado. (Wittgenstein, 2012, 49)

Con ello, esta corriente le arrebat6 a la filosofia y a otras ciencias so-
ciales la posibilidad de desarrollar perspectivas particulares para los fend-
menos cientificos y tecnolédgicos, con lo cual demandé que los postulados
cientificos solo se podian concebir como légicamente sistematizados por
medio de la precision formal. Al hacer esto, la corriente neopositivista se
contradijo, pues, por un lado, sostuvo que los términos debian ser veri-
ficados con la practica; mientras que por el otro, no abandon6 su preten-
sién de negar la verdad desde un punto de vista objetivo. Como veremos
mas adelante, la importancia que esta corriente le otorgé a los fenémenos
observables y las contradicciones inherentes a esta corriente marcaron
profundamente el desarrollo de la teoria educativa.




Napoleén Cubas Irigoin / Jeiden Revilla Arce / Donald Gorki Collantes Delgado

Con respecto a la relacién entre la corriente neopositivista y el de-
sarrollo de la educacidon, el modelo educativo neopositivista tuvo como
base la negacién del idealismo subjetivo, pues plante6 que los resultados
obtenidos por la filosofia —que supuestamente explica el desarrollo de
los fenémenos— tienen su origen en el interior de la conciencia. Debido
a esto, la concepcién que el neopositivismo tuvo del hombre presupuso
que se trata de un ente pasivo, con capacidad limitada para desentrafar
el significado ulterior de los fendmenos y comprender cabalmente las le-
yes objetivas del mundo. El motivo de este tipo de concepcién fue que,
dentro de sus postulados, sostuvo que el hombre sélo puede percibir los
fenémenos “neutros” a partir de la percepcion sensitiva y parcializada de
los fenémenos exteriores de forma dependiente al estado de conciencia
personal de cada individuo.

Por este motivo es que el neopositivismo concibe el ejercicio de
la ensefanza Unicamente como labor reproductora y practica. De esta
forma, segun la visién reduccionista neopositivista, considerando el as-
pecto epistemoldgico en tanto forma para acceder al conocimiento, esta
corriente hizo uso del estructuralismo y del formalismo légico como mé-
todo para explicar la realidad; puesto que solo pudo considerar el estudio
fenomenoldgico del todo a partir de las partes que lo componen (Salcedo,
2010). Por eso, el conjunto proposicional que se podria emplear en alguna
investigacion solo podra ser positivamente significativo si es que emplea
el método cientifico para comprobar la veracidad o falsedad de alguna de
estas proposiciones. Con el pasar del tiempo, esta perspectiva reduccio-
nista se modificé hacia el principio de la verificacién. Este postula que
las proposiciones planteadas para el estudio de los fendmenos fisicos solo
tendran valor cientifico si es que a partir de ellas se puede plantear la po-
sibilidad de deducir, a su vez, otras proposiciones que se puedan veri-
ficar con el empleo del mismo método que se usé en la formulacién de
aquellas mediante las cuales estas tltimas se dedujeron. Este método de
aprehension de la realidad —no se debe dejar de tener presente— estuvo
estrechamente ligado a una concepcion de los fenémenos fisicos como
histérico-concretos, debido a que, para el neopositivismo, lo tnico que
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tiene relevancia es el analisis formal de los hechos cientificamente com-
probables.

De manera mas especifica a los dmbitos educativos y sociales, la im-
portancia que el neopositivismo otorgé al estudio limitado de los hechos
analizables en proposiciones logicas y formales originé que otras discipli-
nas del saber, como pueden ser las esferas axioldgica y teleoldgica, fueran
relegadas a la llamada semantica general. Esta es una disciplina propia de
la corriente neopositivista que empled el anilisis semdntico del lenguaje
para optimizar las relaciones sociales y proponer alternativas —con las
limitaciones que presenta— para las llamadas contradicciones sociales.
Sin embargo, al aplicar categorias logicas tanto al estudio como a la re-
gulacién del comportamiento social, esto repercutié negativamente en
otros aspectos sociales como puede ser el fomento al desarrollo de los
valores, virtudes y capacidades inherentes en el ser humano; ya que una
regulacion formal con estas caracteristicas no busca crear o fomentar es-
tas capacidades, sino que se restringe a instruir en el empleo del lenguaje
légico-formal para que solo este tipo de conocimiento sea asimilado en
menosprecio de otras formas de saber. Es asi que el propésito de la educa-
cién neopositivista —aun si este no es expresado de forma explicita— fue
el fomento y organizacién de seres acriticos, dependientes del discurso
educativo fomentado y despojados de la capacidad para desarrollar valores
y principios sin mayor contacto con su propia esencia humana.

Por todo lo mencionado anteriormente, las respuestas a los plan-
teamientos de la filosofia de la educacién neopositivista motivaron la
apariciéon de un hombre pasivo, sin mayor capacidad para el pensamien-
to critico, inmerso en un campo letrado que solo concibe la experiencia
humana a partir de cierto tipo de conocimientos caracterizados por un
exacto contenido, pero desprovistos de sentido social. Por eso, el modelo
de educacién promovido por la sociedad motivé un tipo de aprendizaje
en base al almacenamiento de datos memoristicos privado del fomento y
desarrollo de valores sociales y completamente alejado de la dimensién
humanista.
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Con todo ello, la influencia de la filosofia neopositivista fue bastante
restrictiva en el estudio y asimilacion de los fenémenos constatables. Al
restringirse al ambito de las ciencias fisicas, deja de lado otros fenémenos
que, en su actual concepcién, no son licitos de estudiarse o siquiera de
pronunciar un enunciado sobre ellos al interior de un campo letrado cien-
tifico. Por otro lado, esta rama de la filosofia del conocimiento mantuvo
una estrecha relacién con lo que, mis adelante, daria pie a las politicas
mercantilistas neoliberales que influirin notablemente en el desarrollo
de diversas areas de las sociedades modernas. Al respecto, segin Moya
(2014), el neopositivismo, junto con otras corrientes mercantilistas como
el pragmatismo o el neotomismo, mantiene una estrecha relacién con las
politicas neoliberales. De este modo, las “concepciones especulativas y
mercantilista inherentes al neopositivismo, pragmatismo y neotomismo,
[fueron] ampliamente respaldados por el modelo neoliberal” (p. 61).

1.2. Medio ambiente

En la seccidn anterior, se entrevidé que la corriente reduccionista
del neopositivismo estaba fuertemente vinculada con lo que, mas adelan-
te, daria pie al modelo econémico neoliberal. El neoliberalismo, segun
Vincent (2009), es una versién renovada del liberalismo clasico que, entre
otros nombres, también incorpora el de liberalismo neoclasico. Desde la
década de los anos 80, esta ideologia ha tenido un enorme impacto en la
sociedad, en una variedad de 4mbitos (como el 4ambito educativo, el cual
veremos mds adelante). Entre otros rasgos, se suele sefialar que conforma
la ideologia dominante de entidades como el Banco Mundial o el Fondo
Monetario Internacional. Sus principales caracteristicas, segin Vincent
(2009), son las de:

identificar al orden mercantil capitalista no regulado como la
base crucial para el redireccionamiento de todos los recursos
eficientes. Es altamente individualista, intrinsecamente sospe-
choso de todas las acciones colectivas del Estado y de los gre-
mios de trabajadores, y permanece en profundo conflicto con
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todas las formas de bienestar social asumidas por el Estado. (p.
27)

Con ello, se aprecié que las politicas neoliberales, de forma similar a
cémo la corriente neopositivista restringié el campo del saber a aquellos
fendmenos medibles y cuantificables, también limitan el accionar de las
personas en tanto que motivan un desarrollo personal individualista y
averiguan maneras de desincentivar las acciones colectivas en beneficio
de todos los ciudadanos. Mas atin, al desconfiar de las acciones del Estado,
también buscan limitar el acceso al bienestar social. Su propésito es que,
en lugar de ser una necesidad bésica delimitada por la Constitucidn, el
derecho al bienestar social sea transformada a una necesidad que se agru-
pe dentro de la légica de la oferta y la demanda. Si se da, las necesidades
basicas (como la vivienda, la salud, la seguridad o la educacién) pasan a
ser servicios altamente regulados por la 16gica capitalista neoliberal y, con
ello, su acceso es determinado no por la pertenencia al territorio nacional,
sino por la capacidad en la adquisicién de bienes y servicios que un ciuda-
dano, al participar dentro de la 16gica del consumo, es capaz de ejercer. La
transformacién de las necesidades basicas de los ciudadanos en servicios
capitalistas estd en fuerte oposicion con el objetivo de las politicas estata-
les, que se veran a continuacioén.

Segtin Saura (2016), el anélisis del neoliberalismo ha cobrado, en los
ultimos anos, una enorme presencia en los debates en torno a las ciencias
sociales desde mediados del siglo pasado. Esta preponderancia en torno a
los debates sobre el rol del neoliberalismo, con respecto al imbito educati-
Vo, se caracteriza por su enorme variedad y heterogeneidad; pues se puede
abordar desde distintas aristas y enfoques. Algunas de estas aristas pueden
contemplar el papel del gobierno con respecto a las politicas adoptadas, la
creciente privatizacién de los servicios ptblicos (como bien es el caso de
la educacién), o inclusive las relaciones interpersonales en torno al 4mbi-
to de la sexualidad o los ambitos subjetivos del ser humano. De este modo,
se entiende que esta clase de debates tienden a calificar al neoliberalismo
como una “‘omnipotencia” para sefialar que el empleo de este término pre-
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supone que el modelo econémico neoliberal es la causa de gran parte de
los cambios politicos y sociales en la actualidad. Debido a esta amplitud de
aristas por las cuales se puede analizar este término es que no existe una
definicién exacta de lo que es y lo que implica el neoliberalismo, al menos
como consenso por parte de la comunidad académica. Por lo pronto, el
término neoliberalismo suele calificarse como una forma de gubermen-

talidad, como un tipo de politica a adoptar o como una ideologia (Saura,
2016).

1.2.1. El neoliberalismo y la politica social

Las MYPES industriales se desenvuelven en un entorno econé-
mico comCon respecto a las politicas estatales, estas se oponen fuerte-
mente a la légica del capitalismo neoliberal, ya que en su biusqueda por el
bienestar social, motivan el fortalecimiento de una red de seguridad que
pueda contar con una garantia publica frente a las contingencias sociales
que las personas puedan experimentar a lo largo de su vida. El objetivo de
estas politicas sociales es el de brindar seguridad social mediante la cons-
truccion de toda una trama de medidas que buscan anteponerse, reparar
y prevenir los dafios que sufran las personas en el caso de eventualidades
como la pérdida del empleo, el padecimiento de alguna enfermedad o el
garantizar la resolucién de problemas similares en la descendencia.

Se comprende que la garantia publica debe responder al caracter de
las contingencias que pueden aquejar a los individuos, la politica social
debe impedir que el riesgo se convierta en dafio y si llega a serlo, debe
compensarlo o repararlo. Por lo tanto, la politica social tiene que abarcar
una serie de campos que responden a la diversidad de las praicticas en las
que los seres humanos pueden ser vulnerables. Para nombrar algunos de
ellos, estos campos pueden ser de protecciéon, empleo, subsistencia, salud,
educacion, justicia o prevision social.
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En aquellas sociedades en las que el Estado Benefactor se encuen-
tra vigente, la poblacién participa del acceso a un conjunto de derechos
universales, de tal forma que los ciudadanos comprendidos dentro de la
jurisdiccién de la soberania nacional no podran dejar de salir inermes a
las eventuales arbitrariedades de la vida diaria. Estos derechos constituyen
una amplia gama de elementos sociales que abarca desde el seguro contra
el desempleo, del cual gozan los trabajadores que por algin motivo son
despedidos, hasta los beneficios sociales otorgados a madres solteras o se-
paradas con hogares o familias en situacién de riesgo.

1.2.2. Postmodernidad

Las medidas que toma el Estado para garantizar el bienestar de los
ciudadanos deben atravesar no solo los obsticulos que la tradicién filoso-
fica neopositivista y la l6gica mercantil del neoliberalismo imponen por
encima de la justicia social, sino que, en la actualidad, el clima cultural de
la época se caracteriza por la preponderancia de la estética del posmoder-
nismo, en tanto esta constituye la 16gica cultural del capitalismo tardio (el
cual comprende, ademés, el modelo neoliberal). Segtin Jameson (1991), la
posmodernidad es el estado cultural, econémico o social que se presenta
después de la modernidad y que da pie a la concepcién de una “condicién
posmoderna”, la cual se caracteriza en ocasiones como una cultura des-
pojada de su capacidad de funcionar dentro de un ordenamiento lineal o
auténomo, similar a un aislamiento regresivo, y opuesto a los postulados
progresivos del periodo anterior, la modernidad. De esta forma, cuando
el autor compara la légica posmoderna con las etapas del desarrollo capi-
talista de Mandel, elige la tercera etapa, la mecanizacion, para retratar la
condicién posmoderna que es impuesta en los individuos y caracterizar
la situacién de dependencia, fragilidad y falta de autonomia en el hombre
moderno. De este modo, se afirmé que:

Podemos, pues, considerar nuestra época como la tercera
(o incluso la cuarta) era de la mecanizacién; y en este punto
hemos de reintroducir él problema de la representacion estéti-
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ca, desarrollado explicitamente en el primitivo analisis kantia-
no de lo sublime; pues es 16gico suponer que las relaciones que
mantenemos con las maquinas, y nuestra mafera de represen-
tarnoslas, han de transformarse dialécticamente en cada una
de estas fases cualitativamente distintas del desarrollo tecno-
légico. (Jameson, 1991, p. 27).

En general, la postmodernidad senala a través de su propio vocablo
que presenta un vinculo directo con la modernidad. Al respecto, segun
Berman (2010), la modernidad fue un periodo cultural caracteristico de
los dltimos cuatro siglos, tras originarse durante el Renacimiento, que
tuvo una mayor preponderancia durante los siglos XIX y XX. Se carac-
teriza por una plena confianza tanto en la libertad individual como en la
razén de las personas, asi como también legitima el papel del Estado en
su rol transformador y determinante como eje de la sociedad. Como se
puede apreciar, estos rasgos seran abandonados en el paso de la moderni-
dad ala posmodernidad, pues debido a la influencia de la 16gica neoliberal
—a la cual se vincula—, el periodo posmoderno —en el cual se enmarca
actualmente la humanidad— genera que el hombre pierda su confianza en
el progreso y en los cambios radicales de la sociedad que devengan en un
orden con mayor solidaridad y justicia social (en clara oposicién con los
objetivos del bienestar social del Estado).

Por todo lo expuesto en relacién con la posmodernidad, se apre-
cia que este clima cultural genera un tipo de individualismo barbaro y
estrepitoso. Esto motiva un modelo de comportamiento egoista que se
encuentra en clara consonancia con la légica del neoliberalismo, la cual
origina —como se vio— el mantenimiento del orden capitalista median-
te el individualismo social. En consecuencia, este tipo de concepcién vi-
tal causa el incremento del hedonismo, el consumo desmedido y el goce
irresponsable de la satisfaccion inmediata. Se trata de una cultura caracte-
rizada por la competencia deshonesta, la cual se sostiene en la publicidad
de los medios de comunicacién masiva y lleva al mundo hacia un proce-
so de colapso inminente. Como se vera mas adelante, este clima cultural

27




ORIENTACION FILOSOFICA NEOPOSITIVISTA EN LA EDUCACION ACTUAL

mantiene una estrecha relacién con el modelo econémico neoliberal, el
cual es reproducido desde la escuela y origina una serie de consecuencias
negativas, tanto para los individuos como para la sociedad. Segtiin Ruiz
(2009), la 16gica posmoderna tiene serios impactos en las politicas educa-
tivas y en los posicionamientos que los docentes pueden adoptar frente a
ellas. Recoge la diferencia entre modernismo y posmodernismo para se-
nalar que durante el periodo de modernidad, caracterizado por la corrien-
te del neopositivismo, el racionalismo desmedido produjo serios dafios
en el sistema educativo; pues se desarrollaban los curriculos académicos
unicamente en concordancia con la légica del racionalismo cientifico, al
que se consideraba como universalmente valioso. En consecuencia, “los
excesos de la modernidad desembocaron en una racionalidad fundamen-
talista. Esto ha hecho que la posmodernidad desconfie de que la razén
pueda legitimar una tinica visién o interpretacion de la realidad” (Ruiz,
2009, p. 184). Debido a la l6gica marcadamente racionalista del periodo
moderno, es que en el periodo posmoderno siguiente se da un rechazo
desmedido frente a la avalancha de informaciéon que se puede encontrar
en la actualidad. Esto produce graves consecuencias para el entorno edu-
cativo, pues si se produce un rechazo de la informacion, el eje central del
saber y del conocimiento ya no estarian regulado por las instituciones
gubernamentales del Estado, sino por la légica del mercado neoliberal en
concordancia con la estética posmoderna.

1.2.3 Impactos negativos del proyecto neoliberal en la educacion

De acuerdo con la bibliografia revisada, la influencia de la corriente
neoliberalista, producto de una tradicién cultural filoséfica de raigambre
neopositivista, ha logrado influir enormemente en la gestién de la educa-
cién nacional e internacional. De esta forma, el eje rector de la formacién
de los individuos en la sociedad ha dejado incorporar el crecimiento per-
sonal y el incentivo de valores y virtudes para centrarse en la incorpora-
cién del sujeto al régimen econémico imperante. Asi se han abandonado
los cursos de letras y humanidades que fomentan el pensamiento critico y
se han reemplazado con cursos de emprendedorismo bajo un discurso de
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libertad y empoderamiento que, en la practica, solo sujeta a los estudian-
tes al régimen neoliberal. Mas atin, la influencia del discurso capitalista
en la educacioén estatal se ha manifestado en el empleo de instrumentos de
cuantificacién que regulan de forma estandarizada el nivel de aprendizaje
y, con ello, la percepcion del valor personal de los estudiantes.

Segtin Saura (2016), este tipo de influencia es especialmente reve-
ladora en los discursos educativos estandarizados de Espana, los cuales
emplean instrumentos de medicién cuantificada para propagar y, con-
secuentemente, moldear la mentalidad de los estudiantes segtin la agen-
da neoliberal, que constituyen un mecanismo de sujecién. Este tipo de
control poblacional puede llegar a ser muy sutil y se puede presentar en
ambitos que, aparentemente, no se relacionan de forma directa con el es-
pacio educativo. En el caso de los programas de concurso de canto o en los
realities de competencia culinaria, por ejemplo, se ha encontrado que es-
tos, por una lado, se basan en instrumentos de medicién cuantitativa que
buscan registrar el nivel de audiencia para determinar si estos se deben
seguir emitiendo o no; por otro lado, este tipo de programas normalizan
la sujecién de los participantes (ya sean nifios, como en el caso de los pro-
gramas de concursos de canto), quienes se someten a un juicio cuantita-
tivo de puntaje que determina si su labor es digna de reconocimiento o
no. Con ello, la difusién y propagacién de la normalizacién de la sujecién
es promovida por la television y, con respecto al ambito educativo, for-
ma parte del discurso académico en tanto que los estudiantes aceptan en
forma pasiva la sujecidon de su aprendizaje mediante las evaluaciones de
tipo estandarizado y cuantificado. De este modo, segtn Saura (2016), la
“numeracion, la evaluacién y los juicios de verdad construyen a los nifios,
los sujetan y promueven su autoconstruccién” (p. 13). Esta reforma en el
sistema educativo, mediante la medicién de resultados, se origina con la
implementacién de evaluaciones estandarizadas como PISA (Programme
for International Student Assessment), las cuales, en la practica, constitu-
yen instrumentos de control poblacional que modifican los sistemas edu-
cativos segun los propdsitos del sistema neoliberal en base a resultados
cuantitativos.
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Para el caso peruano, se ha identificado que este tipo de reformas
neoliberales se han consolidado durante las décadas de los anos 80 y 90,
pero se fueron implementando en forma paulatina desde décadas mas
atrds. Segtin Astete (2014), fue desde 1967 en adelante que la presencia de
la educacién como institucion influyente en la sociedad fue disminuyendo
en relacién con los recortes en el presupuesto por parte del Estado. De
este modo, se tuvo que el indicador GEP/GGC promedio, el cual senala
el porcentaje del presupuesto otorgado, fue paulatinamente decreciendo
desde el gobierno de Juan Velasco Alvarado (18.4 %) y continué asi con
los gobiernos de Morales Bermudez (12.9 %) y Belatinde Terry (12.4 %).
Paraddjicamente, fue durante el gobierno de Alan Garcia (15.7%) y en
los dos gobiernos de Alberto Fujimori (17.8% y 17.9 %) en que el presu-
puesto asignado para la inversiéon en educacién se incrementd, pues fue
en este periodo de tiempo en que las politicas neoliberales comenzaron a
tener una influencia mucho mas directa en los instrumentos educativos.
De forma mas especifica, la influencia neoliberal durante la dictadura fuji-
morista se tradujo en el apoyo a las medidas mas radicales del capitalismo
transnacionalizado, como la implementacién de instrumentos de medi-
cién cuantitativa. Todo ello bajo la regulacidon de organismos coercitivos
de gestion econémica y financiera global dentro del proceso organizativo
y administrativo de la educacién escolar. En el Pert, el documento estatal
que facilit6 la incorporacién de las medidas neoliberales en la educacién
fue el Decreto Supremo N.* 802, promulgado durante el primer gobierno
de Fujimori, el cual mercantilizé en grado extremo la educacién al dicta-
minar que esta debe estar sujeta a las medidas neoliberales que, mediante
modificaciones paulatinas desde ese periodo, estuvieron en progresiva
operacion desde 1941.

1.2.4. Globalizacion

(Segtin Guzman (2017), el sistema de educacién superior —como
podria ocurrir con el sistema de educacién basica— se ha masificado en
relacion con las tendencias globales que, en los ultimos afios, ha experi-
mentado la regién de América Latina. Dentro de los multiples debates
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que ha generado este hecho, uno de los mas importantes lo constituye
aquel que busca delimitar cual es el papel del Estado y del sector privado
en torno al financiamiento, la medicion de la calidad educativa y la di-
versidad en la composicién del cuerpo estudiantil. Mdas atn, los debates
en torno al contexto de la influencia de la globalizacién en la educaciéon
también se han centrado en el tipo de politicas que buscardn abordar las
problematicas generadas en un mundo interconectado. Es debido a la ma-
siva influencia de las politicas internacionales, dentro del contexto de un
mundo globalizado, que se pone en cuestién si la incorporacién de poli-
ticas pensadas para un contexto propio de los paises del norte anglosajon
se podra aplicar al contexto de las sociedades latinoamericanas, con nece-
sidades y capacidades distintas. A modo de ejemplo, se puede mencionar
la situaciéon de paises como Suecia, Bélgica, Finlandia o Austria, en los
cuales la gestion de la educacién superior se ha modificado en funcién del
crecimiento demografico que estos paises experimentaron. Asi, durante
el periodo en que estos paises contaban con una poblacién reducida, el
financiamiento de la educaciéon no presentaba mayores inconvenientes y
esta se efectuaba por medio del presupuesto asignado por parte del Estado
(OECD, 2014). Este tipo de medidas, sin embargos, ideadas para aten-
der a la realidad particular de estos paises europeos, tiende a aplicarse
en sociedades latinoamericanas sin que ello suponga el estudio cabal de
la situacién de este contexto y la evaluacién de su posible aplicacién. En
un mundo globalizado, este tipo de medidas son aplicadas de este modo,
atendiendo al hecho de que, al tener resultados cuantitativos positivos en
sociedades del primer mundo, son perfectamente aplicables a los modelos
educativos de América Latina. Con ello, solo se estaria reproduciendo y
expandiendo la influencia del régimen neoliberal en la estructuracién y
aplicaciéon de modelos educativos, en este caso, dentro de un contexto
globalizado que facilita ese tipo de influencia.




LA ESCUELA COMO
INSTRUMENTO DE
SUMISION

CAPITULO
11

En este capitulo, se analiza el modo en el cual el accionar de las poli-
ticas educativas dentro del espacio de clases puede perpetuar jerarquias y
practicas de sumision en los alumnos, en desmedro de sus cualidades y ca-
pacidades innatas. Para ello, se recoge la informacién recopilada con res-
pecto a la influencia del modelo neoliberal en la adecuacién para senalar
que, por la naturaleza globalizada de este modelo econdmico, se perpetta
la falta de resistencia y de autonomia en los estudiantes en una amplia va-
riedad de formas. Por un lado, se exploran las consecuencias del ejercicio
del principio de autoridad por parte de los maestros hacia los estudiantes,
lo cual solo reproduce el mismo principio que en general se encuentra
en distintos contextos sociales al interior de la sociedad y que, fuera del
contexto escolar, también someten al propio docente. Por otro lado, se
exploran las consecuencias del fenémeno de la mundializacién del modelo
neoliberal, el cual repercute en la formulacién de politicas educativas to-
mando en cuenta el contexto globalizado para, a partir de ahi, reformular
la funcién de las instituciones académicas para adecuarlas a la agenda del
neoliberalismo. Como parte de estas politicas, se encuentran el trato dife-
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renciado a estudiantes extranjeros, la nocién de prestigio y estatus social
que guia las politicas educativas en centros de estudios internacionales
y el proceso de estratificacion estudiantil que repercute en el acceso a la
educacién por parte de los estudiantes. Mas adelante, se analiza en pro-
fundidad las consecuencias de la pedagogia de la sumision que promueve
el régimen neoliberal. Se toma especial importancia a los limites que este
modelo impone en la produccién del conocimiento para, finalmente, ana-
lizar en la dltima parte el modo en el cual la violencia escolar esta siendo
perpetuada por las dificultades que acarrea la propia definicién de esta
problematica, la cual considera instrumentos cualitativos de medicién es-
tandarizada exigidos por el modelo neoliberal.

2.1. Formacion de la mentalidad sumisa por medio del principio de
autoridad

Como se vio en el capitulo anterior, la influencia neoliberal en la
educaciéon motivé la formacién de sujetos sumisos y acriticos con respec-
to al sistema econémico imperante. En el ambito educativo, las relaciones
de poder y control estan reguladas por el principio de autoridad. Segtin
Esteban (2015), la autoridad, dentro del contexto pedagégico, fue uno de
los pilares del sistema educativo tradicional, en el cual el maestro ejercia
la funcién de padre, que era trasladada desde el hogar hasta el centro edu-
cativo. En este principio se contempla la organizacién, gestién y admi-
nistracion del horario y comportamiento durante una sesién pedagogica;
pero basindose en el ejercicio del dominio por parte del docente segtn el
rol que desempenia dentro del contexto educativo. Aqui es evidente que el
principio de autoridad establece una relaciéon de poder entre el docente y
los alumnos, en tanto que estos Gltimos no pueden ejercer la potestad de
contravenir este principio. De este modo, la escuela tradicional se orga-
niz6 sobre la base de una triada de poder, autoridad y sometimiento que
establecia una jerarquia vertical entre el docente y sus estudiantes.
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Por ello, en el ambito educativo, las relaciones de poder entre do-
centes y alumnos se ejercen a partir de un principio de autoridad que es-
tablece leyes y reglas de comportamiento en el contexto de la sesiéon de
clases. Asi, el maestro ejerce la funcién de modelo y ejemplo para los estu-
diantes, ostenta un poder sin limites con respecto a los estudiantes y, por
ello, su autoridad es entendida como maxima para ellos. Por otro lado, el
alumno ejerce la funcién de obediencia, sometimiento y, por ende, sumi-
sion con respecto a la autoridad del maestro. En la concepcién tradicional
de la educacioén, el estudiante se concibe como un material en bruto, el
cual el maestro debe moldear y perfilar (con toda la violencia que dicho
proceso implica). Es decir, el proceso educativo tradicional buscaba tni-
camente la transmisién de conocimientos por medio de la aplicacién del
principio de autoridad, el cual contemplaba el empleo de un aprendizaje
memoristico y, en el peor de los casos, los castigos fisicos (Esteban, 2015).
Este tipo de relaciones de poder, al ser inherentes al funcionamiento del
orden hegemonico de la sociedad, aparecen implicitas en el proceso de
ensenanza; puesto que las relaciones de poder son aquellas que sustentan
el funcionamiento de todo orden social. Por ello, cuando los estudiantes
y docentes abandonan el salon de clase, contintan sometidos a otras rela-
ciones jerarquicas de poder; ya sea que los estudiantes sean controlados y
sometidos por sus padres o tutores legales, como que los docentes se so-
metan a la autoridad de las leyes y la de quienes las ejercen. Asi, el princi-
pio de autoridad regula el funcionamiento de la clase, pero no se restringe
a este ambito porque regula todas las interacciones sociales segtin el orden
hegemonico establecido.

La aplicacion del principio de autoridad en el sometimiento y sumi-
sién de los estudiantes se puede entender, ademads, como una operacién de
control sobre la dimensién corporal de los mismos. Segtin Bravo (2015),
la dimensién corporal de la persona forma parte del posicionamiento del
sujeto dentro de la sociedad. Un cuerpo débil tendra una categoria infe-
rior comparada con un cuerpo percibido como fuerte y aguerrido, el cual
se posicionard en un estrato superior. Debido a esta jerarquizaciéon sim-
bélica del cuerpo es que, también, influye en la afirmacién o negacién del
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sujeto percibido como otro y diferente por parte del agente que realiza di-
cha percepcién. Para el ambito educativo, es el docente quien, al ejercer el
principio de autoridad, realiza dicha percepcién con respecto a sus alum-
nos y establece una relaciéon simbélica jerdrquica con respecto a ellos, en
funcién de las diferencias fisicas que encuentra en su propia percepciéon
corporal. De este modo, el cuerpo es el lugar privilegiado para el ejercicio
de la violencia simbdlica, la cual es efectuada mediante el principio de
autoridad en todos los dmbitos de la sociedad. La violencia simbdlica, al
efectuar la calificacién del cuerpo percibido como otro, buscara establecer
una relaciéon de sumision de los cuerpos déciles.

2.2. Mundializacion de la economia y la conciencia

El principio de autoridad, si bien no se originé con la propagacién
y expansion del modelo econémico neoliberal, si fue empleado por este
para ejercer un dominio, tanto simbdlico como real en los diversos ambi-
tos que comprende el funcionamiento de las sociedades contemporaneas,
incluyendo el de la educacién. Como se vio anteriormente, la mundiali-
zacion del modelo neoliberal dictamina las pautas para la elaboracién del
curriculo nacional. Por ello, el panorama en torno a la educacién ha su-
frido enormes variantes alrededor de las Gltimas décadas. Estos cambios,
segin Guzmin (2017), se experimentaron primero en los paises del norte
global alrededor de la década de los anios 60 y luego se trasladaron hacia
los paises del sur con el paso de los afios por el incremento de la influencia
de unos sobre otros. Como parte de estos cambios, el acceso a la educaciéon
ha dejado de ser, en gran parte, un privilegio restringido solo a las élites
sociales, las cuales contaban con un mayor capital, en lo social, cultural y
econdémico.

En la actualidad, el acceso a la educacion se ha considerado como un
medio practico y eficaz para el acceso a la movilizacién social, asi como
también para el desarrollo y realizacién personal. Debido a esto es que el
acceso a la educacién se ha considerado como una herramienta apta para
el crecimiento econémico de un pais o regién. Sin embargo, estos benefi-
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cios, si bien han logrado transformar en gran parte la estructura social de
varias regiones, también han producido tensiones. El acceso masificado
a un mayor nivel educativo trajo como consecuencia toda una gama de
tensiones como, por ejemplo, la desigual diversidad en la oferta educa-
tiva, la creciente estratificacion de la jerarquia y del sistema educativo o
las diferencias presupuestales entre las instituciones educativas publicas y
privadas. Por dltimo, uno de los mayores retos que debe afrontar la educa-
cién actual, debido al impacto de la globalizacién y del modelo econdémico
liberal, es la variada diversidad del cuerpo estudiantil. Si bien busca mejo-
rar su estilo de vida con un mayor acceso a la educacién, también supone
la adaptacion de los medios e instituciones educativas a esta diversidad,
con lo cual se anade una dimensién de complejidad frente al reto de la
educacién dirigida a un perfil heterogéneo del estudiante.

De forma mas especifica, la mundializacién de la economia supo-
ne —como una de sus consecuencias— la lucha por el tipo de financia-
miento que mejor se adecue a la oferta educativa en determinada region.
Hay todo un debate en el que se busca determinar si el financiamiento
educativo debe ser contemplado por las instituciones privadas o, por el
contrario, si este debe ser cubierto como un derecho por parte del Estado.
Segtin Guzman (2017), se define la problemética en dos esquemas para el
financiamiento. Por un lado, hay escenarios en los que se puede contar
con un esquema de presupuesto por parte del Estado, el cual constituye
un rasgo distintivo en paises con una larga tradicién en el empleo del
Estado de bienestar, como pueden ser, por ejemplo, los paises europeos.
Por otro lado, existe un esquema que se ha caracterizado como mixto, en
el cual la educacidn puede ser financiada tanto por instituciones guber-
namentales como por empresas privadas. Asi, el Estado puede financiar
los estadios de la educacién superior como también esta se puede impar-
tir en instituciones regentadas, tanto por empresas privadas como por la
burocracia estatal. Ambos esquemas, en los paises del llamado norte rico,
son los que se han encontrado en los paises de Europa, ya sea en conjunto
o por separado. De esta manera, la intromisién del sector privado en la
educacién tiene una larga data en los paises europeos, la cual se traslada,
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bajo la influencia de un mundo globalizado, a los paises latinoamericanos,
quienes presentan una cultura y tradicién completamente diferentes, asi
como también un contexto social y econdmico distinto en su complejidad
y variedad.

Por otro lado, en un mundo globalizado y frente al contexto de la
mundializacién del modelo econémico neoliberal, otra de las consecuen-
cias a afrontar es la cuestién de la competencia por el prestigio entre ins-
tituciones educativas, tanto al interior de una regién como en forma in-
ternacional. Segin Hazelkom (2015), la cuestion del prestigio social entre
instituciones educativas trajo como consecuencia una serie de medidas
que, en gran parte, modifican los estatutos de las instituciones educativas
para adecuarse a un modelo de competencia que considera, en gran parte,
la agenda del modelo neoliberal. De esta forma, se instauran politicas, tan-
to institucionales como publicas, que buscan satisfacer este tipo de com-
petencia. Dentro de la educacién superior, se tiene la nocién de alcanza
el estatus de world class university, con el objetivo de atraer un mayor
numero de estudiantes, tanto nacionales como extranjeros. Esto se da con
el propdsito de generar mayores ganancias econdmicas y deje de lado el
presupuesto de las universidades como organizaciones sin fines de lucro.

Esto se hace especialmente evidente en la oferta que se les da a los
estudiantes extranjeros, los cuales, normalmente, deben pagar una can-
tidad mads elevada de aranceles frente al monto exigido a los estudiantes
nacionales. Por otro lado, el atraer estudiantes extranjeros les otorga a
las instituciones educativas superiores un mayor estatus social; es decir,
un mayor prestigio que acerca a la institucion a la nocién de world class
university, con lo cual se alcanza, conserva y mantiene un enorme po-
der en términos de reputacién internacional. En conclusién, la nocién de
prestigio social en las instituciones educativas ha dependido, en mayor
medida, de los ingresos econémicos que otorga la ensefianza a estudiantes
internaciones. La ensefianza a esta clase de estudiantes, por lo demais, solo
es posible en un contexto de mundializacién de la economia, en el cual
es posible percibir ingresos econémicos de estudiantes de otras latitudes;




ORIENTACION FILOSOFICA NEOPOSITIVISTA EN LA EDUCACION ACTUAL

mientras que la nocién de prestigio institucional presupone, ademads, la
comparacién entre centros educativos en un contexto de globalizacion.
Asi, estas instituciones buscan adquirir una posicién en rankings inter-
nacionales, como el World University Ranking o el Times Higher Educa-
tion ranking, entre otros.

Otro problema que surge con respecto a la oferta educativa en un
contexto de mundializacidon del modelo neoliberal es el de la estratifica-
cién y la calidad en la educacion. Segun cifras de la UNESCO (2015), la
desigualdad educativa se manifiesta tanto en la estratificacion de la misma
para el acceso en diversos paises de la regién, como también en la capaci-
dad de los estudiantes para retener informacion, la cual al ser baja, depen-
diendo de su estrato social, ha ocasionado elevados indices de desercién
y bajas tasas de titulacion con respecto a la educacién superior. Si bien se
incremento6 el nimero de estudiantes que a pesar de contar con carencias
econdmicas, tienen mayores posibilidades para el acceso a la educacién
con respecto a cifras anteriores, la misma fuente también indic6 que “la
conclusion de estudios terciarios en la cohorte 25 - 29 llegaba al 0.7 % del
quintil de més bajos ingresos en los paises de América Latina, [mientras]
en el quintil mas rico era de 18.3%” (UNESCO, 2015). Por otro lado, con
respecto a las tasas de desercidn escolar, se recogié que estas se incremen-
tan en funcién del estrato social al cual pertenecen los estudiantes. Moti-
vo por el cual estas suelen ser mas elevadas en poblaciones de ascendencia
africana, indigena o entre quienes viven en dreas rurales, explicando la
relacién entre los indices de alfabetizacion escolar y el estrato social en el
cual se insert6 el estudiante. Sin embargo, la estratificacion en la educa-
cién es solo uno de los sintomas de la influencia del modelo neoliberal en
la gestion educativa. Otra de las consecuencias consiste en el modo en el
cual la calidad educativa varia con respecto a estas variantes.
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Con respecto a la calidad educativa, se observé que esta depende en
gran medida del poder adquisitivo, asi como del capital cultural de estu-
diante con respecto a sus posibilidades para acceder a la educacién. De
este modo, se tiene que las diferencias en el acceso a la educacién supo-
nen de forma implicita la estratificacion al interior del sistema educativo,
con respecto tanto de la educacién basica como de la educacién superior,
asi como también la problematica de la reproduccién social al interior
de estos sistemas. Segin Guzmadn (2017), se encontrd que solo un grupo
muy pequeno y con un elevado prestigio social, en funcién de su capital
econ6émico y cultural, es capaz de acceder a un tipo de educacién bésica 'y
superior que suponga un prestigio social, ya sea al interior de su pais de
origen o respecto de los rankings internacionales alrededor del mundo.
Se encontré que se forma un circulo vicioso en el cual los estudiantes de
estrato social superior y que pertenecen a los quintiles con mayor poder
econdémico pueden acceder a la mayor calidad educativa que el contexto
social en el cual se encuentran puede ofrecer. Asimismo, se hallé que estos
estudiantes son mds proclives para sostener y reproducir tanto las dife-
rencias sociales, que permitieron su acceso a una mayor calidad y pres-
tigio educativo, como también el capital social y cultural, que determina
las caracteristicas especificas del estrato social del cual forman parte. Es
asi que ellos suelen tener una carrera académica mucho mas exitosa que
sus congéneres de estratos mas bajos y, ademds, son capaces de obtener
puestos de trabajo mucho mejor remunerados que los otros. Esto reforzé
de forma significativa la nocién del prestigio social que supone el capital
cultural.

Como se vio, la competencia entre instituciones educativas y las va-
riantes de estratificacion y calidad educativa suponen grandes retos que
la educacion actual debe sortear. Estas variantes no solo mantienen las
diferencias sociales entre los estudiantes y sus congéneres, sino que tam-
bién reproducen el capital cultural que ellos manejan para determinar y
asentar modelos de cultura a los que los estratos menos aventajados deben
adecuarse, moldearse e incorporar como suyos. Con esto, se genera un
clima de sumisién y alienacién al interior del contexto educativo en el que
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la transmisién de saberes se vuelve un instrumento de sujecién y control.
A la larga, esto degenera en una pedagogia de la sumisién que somete a
los estudiantes a las diferencias sociales y no les permite desarrollar una
mayor autonomia, pensamiento critico ni originalidad con respecto a la
cultura en la cual se insertan.

2.3. Pedagogia de la sumision de los discursos educativos

Como se vio anteriormente, la problematica de la sumision en la
educacidn se ha relacionado en forma directa con la aplicacion del princi-
pio de autoridad en el ambito educativo, el cual reproduce una situacién
de poder jerirquico entre docentes y estudiantes, en funcién de la per-
cepcién del primero sobre el segundo tomando en cuenta aspecto como
el cuerpo otro y diferente de uno mismo (Esteban, 2015). Sin embargo,
también se observé que el principio de autoridad no se restringe al ambito
educativo, sino que también influye en las diversas actividades del indivi-
duo al interior de la sociedad. El docente, una vez que abandona el aula de
clase, es sometido por otras instancias de poder que ejercen el principio de
autoridad sobre é] mismo. En este caso y dependiendo de las diferencia-
ciones concretas que suponga un contexto dado para cada uno, es posible
que el principio de autoridad se ejerza sobre los docentes al interior del
ambito educativo.

Tal puede ser, por ejemplo, en el contexto de la educacién superior,
en el cual las propuestas de investigaciéon que un docente puede plantear
se pueden ver limitadas por las practicas institucionales que una determi-
nada universidad puede asumir, con respecto a la influencia del modelo
neoliberal en la produccién del conocimiento. Este tipo de influencia li-
mita los alcances del pensamiento critico y de la formulacién de acciones
transformadoras para la sociedad en funcién de una mirada critica que,
los limites impuestos por la administracién universitaria, en ejercicio del
principio de autoridad, puede llegar a limitar o, incluso, a censurar. Estos
limites presuponen, por supuesto, las necesidades y la légica del mercado
neoliberal, la cual delimita una forma de produccién del conocimiento
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que se impone por encima de otra y que, ademds, cuenta con nociones
como el prestigio social y la calidad educativa, las cuales se desarrolla-
ron anteriormente. De esta forma, la pedagogia de la sumisién no solo se
ejerce sobre los estudiantes, sino también sobre los docentes en cuanto a
su capacidad para el pensamiento critico y para la produccién del conoci-
miento. Como se podra adivinar, estas limitaciones aplicadas a los docen-
tes son, mas adelante, proyectadas hacia sus estudiantes, de tal forma que
se produce un circulo vicioso de sometimiento, sumisién y alienacién que
implica a todos los actores involucrados en la generacién y transmisién
del conocimiento para adecuarse a las necesidades del modelo econémico
actual.

Segtin Amador (2016), la crisis en la educacion, al implicar una no-
toria pérdida en la capacidad de autonomia, tanto en la produccién de
conocimiento como en la capacidad de accién que se inculca a los estu-
diantes, involucra los medios para incorporar un tipo de produccién del
saber que sea incondicional y desinteresado, el cual debe obedecer al prin-
cipio de la generacién del conocimiento por el conocimiento mismo. En
la actualidad, las instituciones educativas —al haber adaptado su accionar
a la l6gica del modelo neoliberal— no solo han producido un limite bien
definido en la produccién de saberes que buscan su incorporacién en el
campo letrado al interior de una sociedad, sino que esta accién implica
un proceso de seleccién en el discurso letrado. También, condiciona la
creacion del conocimiento a lalégica del mercado que desnaturaliza la ela-
boracidn de este tipo de saber con el propio accionar del ser humano para,
de esta forma, trasladarlo hasta el campo de lo normativo, lo parametrado
y calculado desde una éptica cuantitativa. Segun Hernandez y Restrepo
(2015), esta delimitacién en la produccién del saber cientifico implica la
total destruccién de la esencia de la educacién por medio del desplaza-
miento de la produccién desinteresada del conocimiento. De este modo, la
pedagogia de la sumision implica primero, la desestructuracién del obje-
tivo principal de las instituciones educativas: la produccién desinteresada
del conocimiento. Esta desestructuracion implica, ademads, la negacién de
la autonomia de los centros del saber en su capacidad para proponer cam-
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bios sustanciales en la sociedad. A lalarga, los limites que impone la l6gica
neoliberal se traducen en condicionamiento de los modos de produccion,
el ajuste de un modelo estindar a un formato que anteriormente supuso
beneficios econémicos sustanciales y busca reproducirse para mantener la
obtencién de ganancias; y la adecuacién a toda una serie de lineamientos
que delimitan, seleccionan y finalmente descartan el conocimiento pro-
ducido en funcién de su capacidad para generar bienes econémicos. De
este modo, Herndndez y Restrepo (2015) plantean lo siguiente:

La instalacién de una cada vez mas endurecida burocracia aca-
démica, con sus correspondientes andamiajes normativos y
sus interminables mediaciones reglamentarias, son los signos
inconfundibles de los progresos a los que ha llegado esta trans-
formacién. Esta alcanza, sin duda, a ser propiamente ejercida
ala manera de una destruccién de la universidad canénica que
se ordenaba por dos condiciones fundamentales, hoy en dia
inexistentes: una soberania incondicional y excepcional res-
pecto a los poderes (antiguamente, el Papa, el Emperador, el
Rey); y el consecuente caricter libre de la investigacién (in
vestigium ire). (p. 38)

De este modo, las instituciones educativas —tanto publicas o priva-
das, como bdésica o superior— han perdido su autonomia y se rigen por
intereses ajenos al ambito académico. Esto puede explicar el motivo por el
cual en algunas convocatorias para la investigacion académica, cientifica
o social, se determinan de antemano los temas sobre los que va a girar el
proyecto de investigacién que participara en determinado concurso. Estos
temas se restringen a parametros delimitados por los agentes encargados
de la convocatoria del discurso y que, en muchas ocasiones, son finan-
ciados por el sector privado. Por lo tanto, las propuestas presentadas se
deben ajustar a los intereses de este sector, ya que es por medio de estos
agentes que se pueden obtener los recursos necesarios para la realizacién
de los proyectos participantes.
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Por el lado de la educacién basica, como se vio, se ha estado implan-
tando desde hace algunos anos el curso de emprendedurismo para que los
estudiantes presenten un proyecto de negocio y se vayan acomodando
a la logica del mercado y del intercambio de bienes y servicios desde el
aula de clases. De este manera, es posible vislumbrar el modo en el cual
se controlan las diversas formas de propagacién, difusién, circulacién vy,
finalmente, apropiacién del discurso por medio de distintos mecanismos.
Estos mecanismos determinan y permiten validar aquellos discursos que
se consideran como legitimos al interior de un espacio social, con lo cual
se excluyen aquellos otros que no se adecuan a las exigencias del modelo
liberal y que se encuentran al margen del discurso hegemoénico del mer-
cado. Segin Amador (2016), la clasificacién de los discursos que no se
enmarcan en la 16gica del mercado contempla las dicotomias entre lo legal
y lo ilicito, lo razonable y lo incoherente, lo verificable cuantitativamen-
te (en clara alusion a la tradicién neopositivista) y lo incomprobable; es
decir, se excluye todo aquello que no se enmarca dentro de lo establecido.
De este modo, se configuran voces capacitadas y legalizadas para enun-
ciar los discursos validos al interior de una sociedad, las cuales privilegian
la propagacidn, apropiacién y delimitacién del discurso legalizado y que
finalmente mantienen la institucionalizacion educativa seglin estos pa-
rametros econémicos. De esta forma, la pedagogia de la sumisién queda
establecida por los limites que el mercado impone en la produccién de
conocimiento y en los discursos que son avalados y privilegiados al in-
terior de la sociedad. Esta sumisién, como se vio, no solo se aplica a los
estudiantes sometidos por el principio de autoridad del docente, sino que
también es ejercido por los agentes encargados de la administracién aca-
démica hacia los propios docentes, quienes deben adecuar la ejecucién de
sus propuestas de ensefianza al orden que se les impone.

Para finalizar, se puede indicar que otra de las consecuencias de la
pedagogia de la sumisién consiste en el menoscabo de la capacidad de
resistencia y agenciamiento humano. Segtin Noboa (2019), estos concep-
tos son parte de la sociologia de la educacién segin Henry Giroux y se
emplean en el andlisis de las experiencias en contextos pedagdgicos al-
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ternativos a los modelos hegemodnicos neoliberales y homogeneizadores.
Es asi que el concepto de resistencia se entiende como una critica frontal
a estructuras sociales de dominio, pues reproducen el modelo neoliberal
para moldear al individuo y motivarlo a las pricticas de consumo y de
produccién de bienes y servicios. Los elementos que hacen posible esta
critica al modelo hegemonico, segtin el concepto de resistencia de Giroux,
son el empleo del pensamiento critico y el uso de la conciencia histérica
con el propésito de lograr la emancipacion a nivel social e individual del
sujeto que ejerce la resistencia.

Por otro lado, Noboa (2019) también rescata el concepto de agencia-
miento humano, el cual supone la participacién activa en la producciéon
cultural para lograr la transformacién social. Esta transformacién solo
serd posible, sin embargo, a partir de la edificacién de una esfera publi-
ca que se diferencia en forma palpable del funcionamiento normativo y
hegemoénico que propone el modelo neoliberal. Este tipo de capacidades
humanas —tanto la resistencia como el agenciamiento humano— son
menoscabados por la pedagogia de la sumision. Al delimitar el desarrollo
de las capacidades de los estudiantes unicamente a aquellas que puedan
satisfacer el intercambio de bienes por medio de la l6gica de la oferta y de-
manda neoliberal, se restringe el desarrollo de otras capacidades que con-
tribuyan al desarrollo personal del mismo; en consecuencia, se producen
sujetos sin capacidad para el pensamiento critico, dependientes del orden
hegemonico de la sociedad y, en el caso de alguna eventualidad, se encon-
trarian al margen de lo que, en forma precaria para el contexto peruano,
el modelo neoliberal les puede ofrecer. Mds atin, también es importante
considerar el tipo de dominacién que la influencia del neoliberalismo en
la educacién inculca a todos los agentes que participan en el proceso de
la pedagogia. La dominacién, como orden social imperante, ya no se en-
cuentra en su variante de imposicién jerarquica de arriba hacia abajo por
el empleo de la fuerza bruta, como podia encontrarse en la antigiiedad.
En el caso de contextos mads actuales, la dominacién suele expresarse por
medio del aparente consentimiento tacito del individuo al orden social
imperante.
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Esta variante de hegemonia ideoldgica se origina por medio de la in-
termediacion entre distintos actores culturales, como pueden ser las ins-
tituciones educativas, culturales o familiares, con lo cual existe una pre-
ponderancia de la colonizacién de la dominacién que estd de acuerdo con
todas las esferas culturales. De esta forma, los medios por los cuales una
sociedad ejerce su hegemonia suponen la operacién del poder por medio
de mandatos aparentemente consentidos y aceptados por los sometidos
a él. Por este motivo, muchos de aquellos que se adecuan a la 16gica del
mercado asumen que estian haciendo ejercicio de sus facultades de libertad
y libre albedrio; por ejemplo, al momento de la eleccidn del colegio de sus
hijos o al delimitar un tema de investigacién que, en apariencia, podria
resultar innovador y original. Sin embargo, la légica que opera en este
tipo de elecciones tiene que ver con la influencia sutil y ticita del orden
hegemonico por medio del dominio del consentimiento, el cual involucra
la modificacién y adecuacién de gran parte de las elecciones de los agentes
al interior de una sociedad para que las elecciones que toman se adecuen
al modelo neoliberal.

Dado que la légica del dominio por medio del consentimiento mo-
tiva la proyeccién de la sumision entre, por ejemplo, docentes y alumnos,
también se puede manifestar, dependiendo de los agentes involucrados,
por medio del ejercicio de la violencia para el sometimiento de estos acto-
res, Como se vera a continuacion.

2.4. Violencia como herramienta de la sumision

La problemaitica de la violencia en los espacios educativos se ha
considerado desde definiciones generales en torno a lo que implica el ejer-
cicio de la violencia como actividad, ya sea innata en el ser humano o que
esté mediada por factores externos como el medioambiente o el estilo de
crianza elegido para el infante. De forma mas especifica, el ejercicio de la
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violencia en dmbitos educativos involucra la consideracién de una serie
de variantes que se relacionen con este tipo de espacio y con la influencia
del modelo econémico que se estd considerando. Segtin Bravo (2015), la
comprensién de la violencia debe considerar sobre todo el tipo de escuela
que predomina en la actualidad, la cual, segun el discurso preponderante,
implica un tipo de institucién que se encarga de formar individuos para
integrarlos de forma eficiente en una comunidad, al tiempo que articu-
la elementos que hacen a estos individuos iguales dentro de un entorno
diverso. Por ello, la escuela en la actualidad expande su influencia en es-
pacios sociales de mayor amplitud, como pueden ser el barrio, el entorno
familiar, la etnia o la comunidad religiosa del alumno; de tal forma que
busca integrar, paulatinamente, a los estudiantes como ciudadanos al in-
terior de la nacién.

Es dentro de la escuela en que se desarrollan las competencias nece-
sarias para la integracion de los estudiantes y para su adecuado desarrollo.
Por ello, el rendimiento que los estudiantes obtienen en él condiciona, en
gran parte, el grado de mayor o menor integracion al interior de la socie-
dad. Asi las dindmicas que el estudiante desarrolle, como las competencias
que pueda llegar a alcanzar, las cuales se expresan en mediciones estanda-
rizadas y cuantificables, son fundamentales para el éxito y prestigio social
que las personas pueden llegar a alcanzar; por lo cual constituyen el foco
medular dentro del proceso pedagdgico.

El tener en cuenta estas nociones es fundamental para comprender
el ejercicio de la violencia al interior de los espacios educativos. Se ha
comprobado que existe una relacién directa entre el empleo de la violen-
cia, tanto entre docentes y estudiantes como entre los propios estudiantes,
y el bajo rendimiento escolar. De este modo, las escuelas que cuantitati-
vamente presentan los resultados menos satisfactorios, suelen ser aquellas
en las que los docentes u otros miembros del personal educativo utilizan
la violencia, tanto fisica como simbédlica, contra los alumnos o entre los
propios colegas docentes (Bravo, 2015). Esta situacién lamentablemente
ha reproducido un circulo vicioso y la naturalizacién del fracaso interiori-
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zado por los estudiantes, asi como el abandono de los estudios. Del mismo
modo, el seguir estos modelos por parte de los estudiantes, calificado por
la literatura especializada como “violencia entre pares”, ha influido en la
adopcién de un clima de violencia al interior del aula de clases que no solo
no contribuye al proceso de aprendizaje, sino que ademas dificulta el de-
sarrollo de las capacidades que buscan orientar en la obtencién de metas
segtn el rendimiento esperado para los estudiantes.

Por todo ello, se puede inferir una serie de consecuencias que trae
el ejercicio de la violencia en estudiantes escolares. Por un lado, la aplica-
cién de la violencia, ya sea por parte de los maestros como por los propios
estudiantes, al afectar el rendimiento académico de los alumnos y al ser
este rendimiento decisivo para su insercién al interior del orden social,
dificulta en forma grave que los estudiantes puedan obtener, mas adelan-
te, algin empleo bien remunerado o que puedan formar mas adelante una
familia. Mds atn, se tiene que la medicién de las capacidades —que debido
a la aplicacion de la violencia, podrian disminuir— presupone la aplica-
cién de instrumentos cuantitativos de analisis que —como se vio ante-
riormente— privilegian la incorporacién de ciertos saberes por encima
de otros. En consecuencia, la medicion de estos saberes estd enormemente
parcializada por las habilidades que el modelo neoliberal impone sobre los
agentes educativos y, por ende, los estudiantes no solo deben adecuarse
a estos requerimientos cuantitativos, sino que en contextos de violencia
la incorporacion de estos saberes se dificulta todavia mas. Esto repercute
gravemente en la insercion del estudiante al orden social y, mas atin, afec-
ta la percepcion personal del mismo que, por los lineamientos educativos
impuestos, no se pudo desarrollar adecuadamente.

2.5. Manipulacion de datos en la definicion de la violencia escolar

Dentro de la problematica de la violencia al interior de los espacios
educativos, es posible encontrar algunas dificultades que se relacionan con
la identificacién de determinados actos como violentos. Sin embargo, es
posible indicar que estas dificultades, en ciertos casos, pueden estar par-
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cializadas por la renuencia de los agentes educativos en calificar algunos
actos como violentos (Bravo, 2015). Mientras que para algunos una deter-
minada accién puede ser violenta y para otros no, la problematica suele
movilizarse hacia cuestiones de caracter ético en tanto que se consideran
ambas posiciones como vilidas. Lamentablemente, la dificultad en la ca-
lificacién de actos como violentos también puede obedecer a un proceso
de manipulacién de la informacién que, ademis, puede privilegiar el ac-
cionar y capital cultural de ciertos estudiantes por encima de otros, con lo
cual se perpetiian las diferencias respecto a la estratificacion social de los
estudiantes que supone la influencia del orden neoliberal.

Por esta razén, una secciéon considerable de las dificultades que supone
la investigacién en violencia escolar se origina dentro del mundo de las
disciplinas cientificas, pues atin contintan los debates en torno a la de-
finicion mas adecuada de lo que supone y de las caracteristicas de este
tipo de violencia, cudles son sus manifestaciones mas resaltantes o qué se
entiende al interior de la comunidad académica por este tipo de violencia
(Astete, 2014). Estas dificultades, sin embargo, se originan debido a los
instrumentos de medicién de la calidad en los aprendizajes que —como
se ha visto— emplean evaluaciones estandarizadas que solo contemplan
la medicién de datos cuantitativos y dejan de lado otros aspectos con los
cuales se puede abordar este problema. Asi, la manipulacién de datos en
la medicién de la violencia escolar ocasiona los problemas en la definicién
de lo que constituye la violencia escolar y, por consiguiente, dificultan
metodolégicamente la resolucién de este problema.

Segtin Moya (2009), las dificultades para la resolucion de la violencia esco-
lar, tanto de naturaleza definitoria como en el ambito del salén de clases,
tienen un correlato en un contexto de crisis de valores éticos y morales,
que en su origen se relacionan con la influencia del modelo neoliberal en
la educacién. Al respecto, este autor indica que el contexto en el cual se
produce esta dificultad en la definicién de la violencia escolar predomi-
na “el burdo pragmatismo, concepcién filoséfica de naturaleza capitalista,
que reduce la praxis en su riqueza, a una actividad meramente utilitaria
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[...] y que hoy, asociada al modelo neoliberal, empobrece la condicién hu-
mana, llevindola hasta niveles de descomposicion ético-moral” (p. 60).
De este modo, las dificultades en la definicién de la violencia no solo se
producen por una manipulacién en la informacién sobre la misma, sino
que dicho proceso de manipulacién mantiene una estrecha relaciéon con
un contexto fuertemente influenciado por el modelo neoliberal que se
enmarca en una crisis social, en la cual los valores tradicionales estan sien-
do fuertemente contradichos por las exigencias del mercado. Més aun,
al tratarse de una crisis de valores generalizada a todos los estratos de la
sociedad, es que —por medio de la estructura jerarquica del sistema edu-
cativo y el empleo del principio de autoridad, tanto entre los agentes en-
cargados de la gestién educativa hacia los docentes como entre estos y sus
alumnos— la carencia de valores ético-morales se traslada, finalmente,
hacia los miembros de menor jerarquia en el sistema, que son los propios
estudiantes. Estos no solo reproducen dichas contradicciones, sino que
también las incorporan y llegan a formar parte de su sistema de creencias,
con lo cual las contradicciones se perpettian en un circulo vicioso que se
mantiene por las dificultades en la definicién de la violencia escolar que la
légica neoliberal produce.




CAPITULO PERSPECTIVA DE LA
II1 ALINEACION EN LA ESCUELA

En este capitulo, se analizan los conceptos de la alienacién cultural
en forma general y, atendiendo a las variaciones que presenta su defini-
cién, se contempla el andlisis del concepto a partir de la teoria marxista
del capital, finalmente se propone como salida al proceso de alienacién
la aplicacién de un enfoque intercultural. Con respecto a la alienacién
cultural, se tiene que este concepto describe un proceso por el cual el su-
jeto se puede llegar a apartar ideolégicamente del entorno en el cual se
inserta. Para la definicién del concepto, sin embargo, se consideran dos
acepciones. Por un lado, la alienacién puede hacer referencia a la incor-
poracion de una cultura ajena a la del propio individuo; por otro lado, se
puede referir a la incapacidad del sujeto en asimilar los elementos de otra
cultura en base a la disonancia cognitiva que se produce en él y por la in-
capacidad de conciliar los elementos de ambos tipos de saber, el propio y
el diferente. Con respecto a la concepcién marxista del término, se tiene
que la alienacién forma parte de un proceso incentivado por la légica del
capital, segun el cual se separa al sujeto de un objeto y suele entenderse
como la interaccion social espontinea entre unos y otros. Esta ruptura, al
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interferir en la interaccién social entre las personas, busca mediar estas
relaciones por medio de la 1égica del capital, lo cual afecta gravemente el
ejercicio de la autonomia por parte del sujeto. El proceso de alienacién
marxista se sostiene por medio de la escuela inmediata; es decir, por me-
dio de las interacciones cotidianas alrededor del entorno de clases que
asumen también la légica capitalista. El tipo de interaccién que se da en
la escuela inmediata, sin embargo, al ser de caricter cotidiano y mutable,
ofrece espacios para el desarrollo de la autonomia del sujeto que, a la larga,
pueden llevar a una transformacién social que reemplace las interacciones
individualistas y egoistas de las personas por otras de caricter mas bien
gregario, comun y mads acordes a la propia naturaleza del ser humano.
Finalmente, en la dltima parte se desarrolla el concepto de la intercultu-
ralidad como alternativa para el deterioro de la autonomia por el proceso
alienante. Se caracteriza a este concepto como un enfoque por medio del
cual se busca la revalorizacién de la propia cultura con las demas culturas
y de la conformacién de un tipo de relacién intertextual en la cual se sol-
ventan de forma eficiente los vacios y contradicciones entre ambas.

3.1. La alienacidén cultural

Segtin Fuentes (2019), la alienacién cultural constituye un fené-
meno social que puede encontrarse en nifios, jovenes y jévenes adultos.
Esto es posible porque es a este intervalo de la poblacién a quienes se le
suelen dirigir modelos y esquemas de pensamiento que no se correspon-
den con aquellos que se originan en el entorno social inmediato. Ello trae
como consecuencia una modificacién y representacién alienante de las
formas de expresion, vestimenta y performance, con lo cual se abandona
la identidad local y se incorporan valores de comunidades a las que se
percibe con un mayor prestigio social. Este fenémeno trae una serie de
consecuencias como pueden ser los cambios en la preferencia de platos
tipicos, entretenimiento, practicas religiosas o el empleo de variedades
lingiiisticas que se acerquen a aquellas que se incluyen dentro de la cultura
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alienante. Ademads, debido al cambio en la identidad cultural que el sujeto
alienado experimenta, se puede producir un marcado desinterés por el
acontecer de la realidad inmediata, lo cual ocasiona que experimente una
vida paralelamente a otra, alejado de su contexto mas inmediato y fuer-
temente desligado de los valores civicos que su sociedad de origen busca
incentivar en él.

Esta falta de conexién con el entorno inmediato puede ocasionar
graves consecuencias en la formacién de la identidad. Segtin Fuentes
(2019), el proceso de alienacién que es motivado por la agenda neoliberal
puede sufrir un retroceso en su conformacién e incluso puede motivar
la identificacién con modelos ajenos al entorno inmediato del sujeto. De
este modo, indica que “la identidad es una caracteristica individual que se
ha perdido por la imitacién o repeticién de modelos extranjeros, lo que
impide que seamos tinicos y originales” (p. 24). Mds atin, también sefiala
que los procesos de alienacién cultural pueden incluir rasgos de colonia-
lismo que, a su vez, son incentivados por la propia poblacidn, adecuada
a los valores y principios alienantes. Asi, el experimentar un contexto de
supremacia colonial sefiala que al motivarse a perpetuidad los procesos
explotativos, el agente colonizante produce, por un lado, un sistema re-
presivo que afecta y modifica la produccién cultural del entorno que esta
siendo colonizado; por otro lado, el proceso colonizante de alienacién
cultural busca generar —de forma similar a la sumisién por consenso pro-
movida por el modelo neoliberal— que el proceso de alienacién sea sus-
tentado, mantenido e incluso revalorado por los sujetos que estan siendo
alienados. Se puede observar que tanto los procesos de sumisién por con-
senso, como también el desarrollo de la alienacién cultural, emplean los
mismos mecanismos de sujecion que buscan el consenso y promocién de
la situacién de sometimiento por los mismos sujetos sometidos. Esta tac-
tica, a la larga, puede ser en extremo practica beneficiosa al cumplir con
las exigencias del modelo neoliberal capitalista. Al ser los propios someti-
dos quienes sustentan el orden de sujecion, el sistema no debe invertir en
recursos y bienes para mantener este proceso. Por eso, al producirse un
cambio en la mentalidad de los sujetos alienados, también se mantiene el
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propio sistema de sujecidn sin que ello reporte un mayor gasto e inver-
sion por parte de los agentes colonizantes y alienantes en el sustento del
modelo neoliberal. Por todo ello, se puede identificar que un elemento
muy importante en el proceso y mantenimiento de la alienacion cultural
tiene que ver con el modo en que el sistema de creencias del sujeto alie-
nado perpettia su propio sometimiento. En este punto, es importante el
andlisis de la influencia de las subjetividades, creencias y vision particular
del sujeto sometido para determinar el modo en el cual estas son modifi-
cadas para adecuarse a las exigencias del modelo neoliberal.

Segtn Radford (2017), la problemitica de la alienacion esté fuerte-
mente vinculada con lo que el autor define como el desarrollo de subje-
tividades al interior del aula. Como parte de proceso de aprendizaje, los
estudiantes buscan asimilar la informacién nueva que se les transmite por
medio de narrativas acordes con su sistema de creencias que hacen mucho
mas asequible la nueva informacién que se le estd proporcionando. El de-
sarrollo de estas narrativas interiorizadas, o subjetividades, constituye un
elemento de suma importancia en la adquisicion de nueva informacion;
de tal forma que esta no produzca en el estudiante una disonancia cogni-
tiva (falta de conciliacion entre datos contradictorios entre los cuales no
hay una narrativa o subjetividad que las reconcilie). De este modo, por
medio de las subjetividades, el nuevo conocimiento no solo es incorpo-
rado, sino que ademads forma parte del sistema de creencias del alumno y
se transforma en una pieza clave para la constitucién de su identidad. Sin
embargo, el ejercicio de la formacién de subjetividades implica un grado
de desarrollo de autonomia en el estudiante que, debido a las carencias
en la formacion de los mismos, no todos van a poder desarrollar. Es aqui
donde interviene de nuevo el concepto de la alienacién, pues el estudiante
no podra formular una narrativa que reconcilie el conocimiento nuevo
con el conjunto de creencias del estudiante. Esto puede dar pie, en algunos
casos, a la incapacidad total de informacién proveniente del entorno in-
mediato, con lo cual se entiende que el sujeto estd alienado porque, segtin
Radford (2017), se encuentra “alejado del mundo concreto e histérico. El
sujeto aparece como un ser confinado: las unicas cosas que puede enten-
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der son aquellas que provienen del sujeto mismo. En esta concepcién, el
individuo es monoldgico y tautolégico” (p. 151).

Segun se ha visto, el concepto de alienacién puede implicar con-
cepciones distintas. Por un lado, puede dar cuenta de la adopcién de cos-
tumbres ajenas al espacio original del sujeto por cuestiones de tratar de
adaptarse a un contexto distinto del suyo pero que se percibe como con
un mayor prestigio social. Por otro lado, la nocién de un sujeto alienado
también puede calificar a una persona que no tiene contacto con el mundo
exterior y que se encuentra ensimismado en su propia subjetividad. En
esta ultima acepcidn, sin embargo, se puede entender que el ensimisma-
miento del sujeto puede responder al hecho de que ya ha incorporado una
cultura distinta de la suya, con lo cual es incapaz de relacionarse con su
entorno porque no puede asimilar los elementos exteriores a él mas que
con el conjunto de ideologias alienantes que previamente ya ha adoptado.
De este modo, el ensimismamiento en el que estd sumido puede respon-
der, también, a un proceso de alienacidn cultural en el que previamente ya
ha adoptado otra cultura, al tiempo que rechaza aquella de la cual alguna
vez formo parte.

Otra de las consecuencias del proceso de alienacién cultural tiene
que ver con el escenario en el cual, cuando un sujeto experimenta este
proceso de alienacién, atn no ha incorporado los valores alienantes y se
encuentra ligado al sistema de creencias propio del contexto en el cual se
inserta. En estos casos, lo que suele suceder es que se produce un contexto
de disonancia cognitiva que, para el entorno escolar, se puede relacionar
con la dificultad en la adquisicién de saberes propios de una cultura lo
suficientemente alejada de la del sujeto como para producir en él una fuer-
te sensacién de confusién y ansiedad, esto explica el motivo por el cual,
en contextos de educacién basica intercultural, se producen altas tasas de
desercién escolar. Segtin Radford (2017), esto tiene que ver con un mo-
delo de aprendizaje que motiva la transmisién de saberes cuantificados y
estandarizados, los cuales se alejan en gran medida del entorno cercano
del estudiante. Para explicar esto, el autor empieza a sefala un tipo de
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concepcién del saber que presupone la nocién de que el desarrollo del
individuo esta determinado por el grado de desarrollo de la sociedad en
la cual se inserta. Es una suerte de determinismo histérico para el creci-
miento social que, por defecto, involucra también a las personas que se
desarrollan en ese contexto. De este modo, los saberes que se producen en
este tipo de sociedades —como el saber matematico— también presupo-
nen que tienen una finalidad Gltima que alcanzar, un grado de desarrollo
en el cual se podra determinar el fin Gltimo del conocimiento. Es decir, el
conocimiento al tener un modelo de desarrollo que presupone alcanzar
una finalidad dltima, también se asume que el saber que producen este
tipo de sociedades tienen una finalidad a la cual se va a lograr llegar. Con
esto, segtin explica Radford (2017), se deduce que si los sujetos se apli-
can a conciencia en la adquisicién de conocimientos y saberes, eventual-
mente lograran asimilarlos. Mds adn, esta concepcién del saber indica,
ademads, que todos los sujetos llegaran al mismo grado de comprensién
légico-matematica porque se entiende que ese es el tipo de saber tltimo
al cual el desarrollo del conocimiento esta apuntando. En la actualidad, no
existe un fin ultimo del conocimiento, aun asi, los modelos imperantes
motivan una adquisicion del saber que presupone un desarrollo del saber
de este tipo y, en consecuencia, se aplican esos modelos a la producciéon
cuantitativa del conocimiento. Esto origina, como se puede suponer, que
se producird una enorme tensién entre el modo en el cual se aplica la
adquisicion del conocimiento y el saber previo del sujeto, el cual no nece-
sariamente tendra el conocimiento previo para asumir los saberes de una
cultura completamente ajena a la suya. De este modo, tenemos que:

La tension [...] aparece al tratar de conciliar el lado subjeti-
vo del saber como construccién personal, y el saber histérica-
mente constituido codificado en libros de texto, documentos
curriculares, etc. La tensién resulta de las contradicciones in-
herentes a las formas culturales de produccién material y con-
ceptual. (Radford, 2017, p. 152)
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Por “tensién”, el autor se refiere a la disonancia cognitiva que se pro-
duce en el encuentro entre informacién ajena al sujeto y el nuevo cono-
cimiento que se le estd transmitiendo. Esto se relaciona en forma directa
con el rol importante que juegan las subjetividades en la mediacién del
grado de alienaciéon que experimenta el sujeto. De este modo, mientras
mayor sea la brecha entre los conocimientos previos del sujeto y la in-
formacidn nueva que se le transmite, mayor serd el grado de disonancia
cognitiva y alienacién, entendida esta como la falta de interrelacién entre
el sujeto y su entorno, que este vaya a experimentar. En este punto se estd
considerando una acepcién distinta del concepto de alienacién, la cual
implica no la adopcién de saberes distintos del entorno en el cual el suje-
to se desarrolla, sino mas bien la falta de incorporacién de estos saberes
precisamente por el grado de disonancia cognitiva que se produce entre
los saberes previos y la nueva informaciéon impartida. En ambos casos, sin
embargo, tenemos que la alienacién —ya sea mediante la incorporacién
de saberes nuevos como en la incapacidad para la asimilacion de estos— se
produce en contextos en los cuales un agente alienante o colonizador, que
cuenta con el respaldo de la cultura hegemonica impuesta en determi-
nada regidn, tiene una enorme influencia en el desarrollo —en este caso
educativo— de un contexto en particular. Como se verd mas adelante, la
influencia de estos agentes alienantes presupondra, en la mayor parte de
los casos, la agenda del modelo neoliberal que se busca imponer, ya sea
mediante la sumisién por el consenso o a partir del uso de los medios de
informacién masiva con que se cuente.

La adopcién o incorporacién de tal o cual cultura dependerd, en gran
medida, de la influencia que el modelo neoliberal tendra en la formacién
del sujeto durante su etapa escolar. De este modo, por medio de los cana-
les de informacién masiva, como pueden ser la radio, la television, la in-
ternet o las plataformas de peliculas virtuales, se puede alienar a un sujeto
dentro del contexto de la l6gica del mercado para que incorpore como su-
yos valores ajenos a su propia cultura vy, asi, participe en el intercambio de
bienes y servicios en funcién de este proceso alienante. Este punto ha sido
analizado por Freire (2017), quien sefala la pérdida de identidad cultural
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por medio de la influencia de programas de televisién en nifios dentro del
contexto social ecuatoriano. Segtn este autor, los medios de informacién
constituyen un vehiculo de constante comunicacién entre los espectado-
res y los productores de los diferentes programas televisivos. Por ello, la
constante cantidad de mensajes que se propagan en la television puede
llegar a reemplazar la labor formativa de las instituciones educativas, pues
en determinados contextos, como aquellos en los que el acceso a la educa-
cién se puede ver limitado por carencias econdmicas, la television puede
llegar a constituirse en un importante medio de ensefianza. De esta forma,
puede llegar a modificar la conducta en el entorno familiar en desmedro
de los valores éticos y culturales a partir de los mensajes que estos progra-
mas de television, la mayoria de ellos producidos en paises del llamado
norte rico, transmiten a la poblacién. Ademas de esta enorme influencia
de los medios de comunicacién masiva, se tiene la problematica de las
consecuencias emocionales que este tipo de control puede producir en los
sujetos a quienes el reemplazo de los canales tradicionales de induccién,
como la escuela, puede llegar a efectuar. Segtin Freire (2017), los principa-
les destinatarios de este tipo de informacién suelen ser los nifos en edad
escolar, quienes no se encuentran en un periodo formativo adecuado para
asimilar apropiadamente la informacién que se les esta transmitiendo.

Esta situacion de falta de madurez y de un control irresponsable de
los contenidos que los canales masivos de informacién no se han preocu-
pado en delimitar produce una serie de consecuencias negativas que este
autor ha delimitado. Asi, entre las consecuencias encontradas se pueden
sefialar problemas de falta de regulacién del tiempo dedicado a la tele-
vision, desregulacion en la motivacién personal para la consecucion de
metas trazadas, problemas en la regulacién de la sensacién de sosiego y
tranquilidad motivados por el precario desarrollo de la madurez de los ni-
nos a quienes se dirigen estos programas, entre otros. Con ello, se pueden
relacionar estos problemas con el ejercicio del principio de autoridad que,
en general, los agentes hegemoénicos ejercen para someter a la poblacidon.
Como se vio anteriormente, el principio de autoridad es cominmente
ejercido en el contexto del salén de clases por parte de los docentes, quie-
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nes, a su vez, son sometido a él por medio de otros canales, como pueden
ser instituciones educativas, legales o sociales. En este caso, sin embargo,
tenemos que se ejerce el principio de autoridad en un contexto alejado del
salén de clases y que se expresa mediante la sumisién por consenso. Los
programas infantiles buscan que los espectadores ideales, los nifios, desa-
rrollen una dependencia emocional con respecto a estos programas, por
lo que apelan a los gustos particulares de los mismos. Con ello, los nifios
son condicionados a mirar estos programas para sentirse bien, entrete-
nerse y divertirse, a la par que esta situacion transmite en ellos los valores
asociados a la agenda del modelo neoliberal en tanto discurso hegeménico
que somete a la poblacién.

De esta forma, los nifios se enfocan en el contenido de estos progra-
mas en base a la respuesta emocional que producen en ellos y que, ademas,
apela al poco nivel de madurez que, de forma comprensible, se ha gene-
rado en ellos. Mas atn, las respuestas emocionales desmedidas que los
programas de televisiéon producen en los nifios genera un circulo vicioso
en el cual los infantes observan estos programas con un poco desarrollo de
la madurez; mientras que, por otro lado, este poco desarrollo se perpetta
en base a la estimulacién emocional que estos programas producen en los
nifios. Con ello, los espectadores ideales mantienen una situacién de de-
pendencia con respecto a estos programas que, a la larga, se emple6 para
perpetuar tanto el orden social imperante como la situacién de subordi-
nacién de los espectadores con respecto de este orden. De este modo, el
proceso de alienacién cultural por medio de la difusién discursiva en los
programas de televisién no solo se efectuia en base al contenido discursivo
de estos programas, sino también en base a la dependencia emocional que
dicho contenido genera en los espectadores; de tal forma que el contenido
no solo es asimilado discursivamente, sino que forma parte del sistema de
creencias del individuo en base al soporte y dependencia emocional que se
ha generado en una edad temprana.
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Por otro lado, el proceso de alienacién, al tener una enorme repercusioén
en el modo en el cual los sujetos constituyen una mera mercancia al inte-
rior del sistema, se puede analizar en base a la teoria marxista del capital
para comprender las definiciones que implican un proceso alienante en
términos del capital de produccién y analizar las alternativas que, en su
momento, fueron propuestas para enfrentar el proceso de alienacién. Con
ello, lo que se busca es ofrecer una mirada alternativa de los elementos que
constituyen la alienacion cultural, pero desde un aparato tedrico que se
enfrente directamente con el contenido ideolégico del modelo neoliberal,
de tal manera que este proceso se pueda entender con una perspectiva
distinta a fin de proponer alternativas contra éL

3.2. La concepcion marxista de la alienacion

Algunas de las cuestiones mas generales del concepto de la aliena-
cién ya han sido esbozadas anteriormente. Sin embargo, se pueden em-
plear como punto de partida para entender en qué forma el concepto de la
alienacién estd expresado en la teoria marxista del capital. En forma gene-
ral, se puede indicar que la alienacién, del mismo modo que la alienacién
cultural, constituye un proceso en el cual el sujeto se encuentra desligado
de su entorno inmediato, ya sea por medio de la asimilacién de las cate-
gorias culturales de un contexto ajeno al suyo o mediante la dificultad o
imposibilidad para incorporar los saberes que se perciben como parte de
una cultura ajena a la suya.

Para el caso de la alienacién en la teoria marxista, se tiene que este
concepto involucra una suerte de dolencia social e incluso psicolégica que
afecta la relacién entre el sujeto y el entorno en el cual se desarrolla. Segun
Leopold (2018), el concepto de alienacién identifica cierto tipo de dolencia
tanto psicolégica como social. Es decir, un tipo de dolencia que involucra
una separacion problemaitica entre el ser y los otros que, en principio, de-
ben estar juntos. De forma mas especifica, la alienacion en Marx consiste
en la separacién problematica de un sujeto y un objeto, los cuales en prin-
cipio se encontraban juntos. Con respecto a una separacién problematica,
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esta puede involucrar las rupturas, el aislamiento y la hostilidad, esta ulti-
ma entendida en términos de dominio. De este modo, lo problematico en
la separacién que supone la alienacién marxista consiste en que se separan
elementos que, en principio, se encontraban unidos (como pueden ser
el sujeto y el entorno en el que habita), con lo cual se presupone que en
un periodo anterior se tenia un tipo de relacién armoniosa entre sujeto
y objeto separado. Por lo general, este tipo de separacién involucra las
relaciones sociales entre el yo y los otros, los cuales se han separado por
motivos de la produccién de capital que ocasiona la divisién entre la clase
burguesa y la clase proletaria. En ese sentido, la separacién entre el yo
y los otros involucra variantes econdémicas que, de mantenerse, pueden
ocasionar consecuencias como la enajenacioén, la falta de autonomia o la
escuela inmediata que, como se verd, perpetua y mantiene la alienacién
entre sujeto y objeto.

Usualmente, el concepto de alienacién en la teoria marxista se suele
equiparar al concepto de la cosificacion. Segtin Alvear (2019), mientras
que el concepto de alienacién puede relacionarse en forma general con
un sentirse “fuera de si” (debido a la separacion y ruptura de la relacién
armoniosa entre sujeto y objeto), la cosificacién alude a una modalidad
especial de la alienacidn, segtin la cual tanto las personas como las relacio-
nes interpersonales que estas desarrollan, tienen la categoria de objetos al
interior de un contexto social y segin los pardimetros del sistema hegemo-
nico. Es por este motivo que, cuando un sujeto es sometido a un proceso
alienante, este proceso se da desde la légica de la produccién capitalista
(y més adelante dentro del modelo neoliberal que origina). Segin Marx,
citado por Alvear (2019), las relaciones sociales entre los distintos actores
del sistema ya no se contemplan como “relaciones sociales de personas
en sus trabajos, sino mds bien como relaciones de cosas entre personas y
relaciones sociales entre cosas” (p. 35). Con esto, se tiene que el proceso
de alienacién contempla la cosificacién tanto de los sujetos como de las
relaciones entre estos, lo cual presupone un proceso de instrumentaliza-
cién de las relaciones sociales de tal forma que este tipo de relaciones solo
se establecen sobre la base de la produccién de capital econémico. Con
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ello, se instrumentaliza a los sujetos dentro del sistema para que no solo
reproduzcan esta légica econdmica, sino también para que la interioricen
y sostengan en base al consentimiento.

Mais atn, el proceso de cosificacién del sujeto se puede ver agravado
por el grado de reconocimiento que el mismo tenga con respecto a esta
condicién y, por lo demis, este proceso constituye un tipo de enajenacién
que atenta contra la propia naturaleza social del ser humano. Segtn Can-
dioti (2017), los procesos de la enajenacién —es decir, de la alienacion en
teoria marxista— y la objetivacion (o cosificacién) en su variante cogni-
tiva tiene que ver con la ignorancia frente al proceso de objetivacién. Es
decir, tiene que ver con el hecho de que el propio sujeto no es conscien-
te de que estd siendo objetivado por el sistema capitalista y, ademas, se
relaciona también con el desconocimiento de los cambios profundos en
la propia naturaleza humana que, en relacién con el sujeto, exceden en
mucho a su propia conciencia. Con esto, se tiene que los propios sujetos,
que en el proceso de alienacién son objetivados o cosificados, no son ple-
namente conscientes de que se esta produciendo este cambio en ellos y en
su concepcidn de la realidad, lo cual es de suma importancia para el éxito
del proceso de alienacién en tanto suponga el consentimiento ticito de
quienes son sometidos.

Sin embargo, el proceso de alienacién mediante la concepcién cosi-
ficadora del sujeto presupone que la propia naturaleza del mismo incor-
pora elementos sociales, de relaciones interpersonales que, al ser separa-
das, enajenan al sujeto y lo motivan a buscar aquello que, debido a que no
son conscientes del proceso de alienacién, no pueden identificar en forma
precisa. En ese sentido, la teoria marxista presupone un tipo especial de
naturaleza en el ser humano, de tal forma que “se trata, pues, de una in-
solita esencia que es material e histérica, permanentemente cambiante y,
por lo tanto, escapa a toda metafisica y a todo fijismo esencialista” (Can-
dioti, 2017, p. 119). Es decir, se trata del cardcter esencialmente social que
forma parte del ser humano y que, en la historia de la civilizacién, no ha
variado mas que en la forma en la cual se expresa. Es a partir de esa natu-
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raleza social en el hombre que el proceso de alienacién acttia de tal forma
que enajena a los sujetos y a las relaciones sociales con las cuales se relacio-
nan para que puedan insertarse en la l6gica capitalista sin ser conscientes
de esta ruptura.

Por lo sefalado, se podria entender que la naturaleza social del ser
humano, al someterse al proceso de alienacién, resulta en extremo débil
frente a la influencia de este proceso y no le puede hacer frente apropia-
damente. Incluso se podria decir que, debido al enorme impacto que tuvo
la adopcién del modelo capitalista, este proceso constituiria una suerte de
determinismo histérico en la que el ser humano estd destinado, esencial-
mente, a la adopcién de este modelo y a los procesos de enajenamiento y
cosificacion que suponen. Sin embargo, la teoria marxista no presupone
una cualidad dependiente en el ser humano, sino, por el contrario, asume
que se trata de un sujeto auténomo y completamente capaz de ejercer su
derecho ala libertad fuera de la ldgica capitalista. Segtin Pifieros (2016), es
importante recalcar el cardcter meramente econdmico del proceso de alie-
nacion, pues es a partir de esta caracteristica que se puede llegar a deducir
que la naturaleza del ser humano no presupone un elemento de depen-
dencia o incluso de sometimiento frente a este proceso; por ello, la alie-
nacién debe entenderse como un proceso externo a la propia esencia del
hombre. Es por este motivo que la alienacién supone un extrafiamiento,
la sensacién de la pérdida de algo que, por ignorancia, no se puede llegar
a reconocer. Con respecto a la esencia del ser humano, la teoria marxista
presupone el ejercicio de la autonomia, cualidad con la cual el sujeto pue-
de llegar a emanciparse del proceso de alienacidn y, en tltima instancia,
de la l6gica capitalista.

Con respecto al caricter emancipatorio del ser humano, este es ana-
lizado a partir del proceso de individualizacién que motiva la légica capi-
talista para alienar al sujeto. De este modo, se tiene que:
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Si se tienen seres humanos individualizados, asi estos se en-
cuentren inmersos en la sociedad, se desplegara nuevamente
el grave problema de atender a unicidades y a la especificidad
del individuo, con diferentes valores (éticos y econémicos),
luchando por diferentes objetivos, a través de la mediacién de
diferentes entidades, como por ejemplo, el dinero. Por ende,
frente a esta problematica, seria pertinente preguntar, cudl es
la idea de individuo que tiene Marx y cémo éste tiene cabida
en su proyecto teérico. (Pifieros, 2016, p. 42)

De este extracto, se tiene que la idea de autonomia en la teoria mar-
xista presupone un comportamiento social gregario, en el cual ya se ha su-
perado la lucha de clases y la influencia del proceso de alienacién que mo-
tiva un comportamiento egoista e individualista en la obtencién de bienes
y al almacenamiento y produccién de capital. De ahi que se considere una
modalidad de la sociedad como “totalidad”, como la indiferenciacién de
los seres humanos, ya no concebidos como sujetos, y en pleno ejercicio de
sus cualidades emancipatorias. Mas atin, esta cualidad emancipatoria esta
vinculada con el ejercicio de la libertad en el ser humano como un hecho
elemental y primordial a su propia esencia. Esta caracteristica obedece al
hecho de que no se puede contemplar la presencia de barreras de ningin
tipo en la obtencidén y ejercicio de la libertad en las distintas facetas del
accionar del ser humano. En base a esta concepcidn del hombre, la teoria
marxista parte de la presuposicion de la libertad y de la igualdad de dere-
chos entre todos los seres humanos, los cuales, al no existir las barreras del
egoismo y el individualismo del sistema capitalista, trabajan al unisono en
la obtencion de un ideal de progreso universal.

Lamentablemente, el tipo de educacién que presupone el proceso de
alienacién no contempla el incentivo de la capacidad de autonomia en los
sujetos, pues busca que estos estén sometidos a la l6gica del capital. Una
vez que el sistema social motiva el proceso de alienacién en los sujetos,
este se ve reforzado por medio de la “escuela inmediata”. El concepto de
la escuela inmediata se puede entender como un espacio dentro del orden
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social cuya base esencial es el proceso de subdesarrollo motivado por el
orden capitalista. Al respecto, Ramirez (2018) indica que la escuela in-
mediata consiste en el espacio en el cual actian tanto las nuevas como las
inmutables relaciones discursivas al servicio de la ideologia imperante, las
cuales dependen en gran parte tanto del discurso hegemoénico como de
las acciones de resistencia que algunos sujetos —mas resistentes frente a
estos discursos alienantes— ejercen al no dejarse llevar por este. Dentro
de sus caracteristicas, se tiene que opera no solo dentro de la dindmica
del salén de clases, sino que también se manifiesta en el orden cotidiano
de los acontecimientos y de las interacciones humanas, siempre que estas
estén mediadas por el sistema de cosas imperante. Asi, se puede definir la
escuela inmediata de la siguiente forma:

Escuela inmediata es la forma en que se lee la actividad ted-
rico-practica al interior de la vida educacional en la institu-
cién escolar de escuelas y colegios, con la lupa marxiana sobre
la inmediatez y lo inmediato. Dicha escuela inmediata surte
efectos sociales ya que se sostendra en los espacios posteriores
de la educacién, para el caso, los de la universidad o para la
misma cotidianidad de su formacién como ciudadano o en su
desenvolvimiento socio-familiar. La escuela inmediata en su
lectura marxiana no se limita a la instituciéon formal. Por ser
un fenémeno material donde conciencia y materializacién de
la misma, donde circunstancias y niveles macro y micro se en-
cuentran o desencuentran (Ramirez, 2018, p. 198)

Este es el tipo de espacio que opera mais alld de la escuela y del prin-
cipio de autoridad que se restringe a las relaciones entre docentes y alum-
nos. Contempla toda clase de interaccién social en la cual —desde las rela-
ciones mas cotidianas entre pares hasta las relaciones de poder y dominio
entre sujetos separados por las diversas jerarquias sociales— se presupone
el proceso de alienacién y objectificacién que instrumentaliza este tipo de
relaciones para que estén subordinadas a la légica del capital. Sin embar-
go, debido a que las interacciones cotidianas se incluyen en la definicién
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de escuela inmediata es que, precisamente, la naturaleza de inmediatez
en la interacciéon puede ofrecer la posibilidad para la emancipacién y la
autonomia; al ser la interaccién inmediata un tipo de socializacién que, a
pesar de todo el andamiaje ideolégico del discurso capitalista, no es capaz
de regular de forma perpetua, sino que ofrece la posibilidad de resquicios
l6gicos, paradojas y conclusiones que socaban este andamiaje al momento
de la interaccién dialégica entre los sujetos.

Como se ha visto, el proceso de alienacion segtn la teoria marxista
presupone una separacion de la propia naturaleza social del ser humano
que, a la larga, lo enajena de sus cualidades emancipatorias y lo somete en
forma aparentemente consentida a la l6gica del capital. De forma similar,
el modelo neoliberal —con respecto al proceso de alienacién que genera
en los individuos mas vulnerables de la sociedad, como son los nifios—
motiva que en ellos se produzca una fractura entre el entorno social y
cultural al que pertenecen y el desarrollo de sus sistemas de creencias.
Esto puede rechazar de plano todos los elementos que conforman la iden-
tidad cultural del entorno en que vive o bien puede producir en el sujeto
una problematica de disonancia cognitiva, por la cual este no es capaz de
asimilar conocimientos y saberes ajenos a su propia cultura. Este tltimo
aspecto es especialmente importante, pues si el sujeto no es capaz de asi-
milar de forma conciliadora otros conocimientos y saberes, es posible que
esto constituya indicios de su dependencia frente al discurso hegeménico
que propone el modelo neoliberal o, por el contrario, es posible que no
pueda hacerle frente a este discurso si es que el sujeto no se encuentra
capacitado para ejercer plenamente su capacidad para la autonomia. Por
todo ello, es importante considerar los aportes que un enfoque intercul-
tural puede tener en los estudiantes; de tal manera que estos no solo seran
capaces de reconocer y valorar su propia cultura, sino que ademas estarian
capacitados para reconocer el valor de otras culturas y establecer relacio-
nes intertextuales que puedan conciliar las diferencias entre unas y otras.
En la seccién siguiente, se desarrollan las caracteristicas de una educacién
intercultural que buscardan motivar el desarrollo de la autonomia cultural
de tal forma que se pueda hacer frente al proceso de alienacién cultural del
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modelo neoliberal.
3.3. Educacién intercultural

En un contexto en el cual el modelo neoliberal tiene una presencia
totalizante en la elaboracién de las politicas y planes curriculares, de tal
forma que se busca la alienacién y enajenacién de los estudiantes para que
se adecten a una cultura que, en la mayoria de los casos, no sera la suya, el
enfoque intercultural aplicado a la educacién ofrece una alternativa res-
ponsable y auténoma para el fortalecimiento de la identidad cultural de las
minorias que se ven obligadas a adaptarse al modelo hegemdnico impe-
rante. Por otro lado, permite que agentes educativos amplien su visiéon de
la realidad e incorporen como parte de su sistema de creencias la nocién
de que la existencia, convivencia y revalorizacién de culturas distintas a
la suya constituye una enorme tarea pendiente. Para abordar la impor-
tancia de un tipo de educacién con enfoque intercultural, es importante,
primero, definir en qué consiste el concepto de la interculturalidad y qué
implican las competencias interculturales que este modelo propone. Una
vez definidos estos conceptos, se puede abordar la nociéon de educaciéon
intercultural, colocando un especial énfasis en los escenarios problemati-
cos que puede suponer su aplicacion para, finalmente, determinar cuales
son las capacidades y competencias mas adecuadas para los docentes al
momento de aplicar este enfoque educativo.

Es imprescindible para el abordaje del concepto de la intercultura-
lidad la nocién, mucho mdas amplia, de la cultura. Segtin Alavez (2014),
la nocién de cultura se refiere, considerando su acepcién etimoldgica, al
verbo latino colere, que significa la accidn ya sea del cultivo agrario como
la accién de conservar algin objeto con sumo cuidado. En la actualidad, la
nocién de cultura implica ya no un sinénimo de la nocién de civilizacién,
sino mds bien una manifestacion de caracter mas elevada y sofisticada que
parte del desarrollo civilizado de una sociedad. Esto con respecto a la con-
cepcién occidental del término, el cual puede variar de la concepcién que
algin pueblo originario tenga con respecto a su propia cultura. De este
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modo, se puede definir la nocién de cultura como toda manifestacién que,
de acuerdo a los parametros occidentales, implique el desarrollo elevado
de creencias, cosmovisiones y manifestaciones propias de un territorio
determinado. Por supuesto, esta definicién estard limitada a los parame-
tros de occidente, pero se puede emplear como punto de partida para el
abordaje de las relaciones entre diferentes culturas y del papel que esto
implica para el quehacer educativo.

Junto con la nocién de cultura, es importante tomar en cuenta la
nocién de diversidad cultural. Es primordial conocer que en un determi-
nado territorio, no se puede encontrar la manifestacién de una cultura
homogénea a la cual todos los miembros del territorio pertenezcan. Por
ello, la diversidad cultural, segtin Alavez (2014), da cuenta de la multipli-
cidad de variables étnicas, sociales, religiosas, lingiiisticas y, por supuesto,
culturales en un determinado territorio o regién. Implica la multiplicidad
de manifestaciones identitarias y de los modos de intercambio, creacién
e innovacién dindmica entre los distintos grupos sociales, la cual debe ser
reconocida y revalorada por su enorme presencia en la interaccion coti-
diana, en funcién del papel protagénico que debe tener en las institucio-
nes que regulan el orden social. El reconocimiento del hecho intercultural
por parte de las instituciones encargadas de mantener el orden social, es
en extremo importante si se busca que la interculturalidad se constituya
como una herramienta emancipatoria al servicio de las minorias incapa-
ces de tener reconocimiento social. Por este motivo es que la propuesta
de revalorizacién de la interculturalidad se propone desde el contexto del
salon de clases, pues es este preciso espacio el que reproduce la homoge-
neizacion cultural que busca asentar el modelo neoliberal y que aliena a
los sujetos al arrebatarles la posibilidad de la emancipacién auténoma. Por
ello y con motivo de considerar el potencial emancipador del concepto de
la interculturalidad, es que se considera el abordaje de las competencias
interculturales.
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Segtin la Unesco (2017), las competencias interculturales se refieren
a las habilidades que capacitan al sujeto a manejarse con facilidad en es-
pacios o contextos en los cuales no necesariamente se expresa su propia
cultura. Son espacios con una enorme diversidad y complejidad, carac-
terizados por la multiplicidad de personas, culturas o por la adopcién de
variados estilos de vida. De forma mas especifica, las competencias inter-
culturales son las capacidades apropiadas para desempeniarse en contextos
en los que otros seres humanos poseen una cultura distinta de la propia.
Debido al enorme papel que desempenian en sociedades multidiversas, el
ambito educativo es el espacio idéneo para el desarrollo de estas compe-
tencias. Sin embargo, su importancia no se restringe a este espacio, pues
al tratarse de sociedades culturalmente heterogéneas, el uso de las com-
petencias interculturales —también llamada alfabetizacién cultural— se
expande a todos los ambitos de la cotidianeidad y la interaccién social.
Por dltimo, las competencias interculturales buscan ampliar el abanico
de interacciones sociales del propio sistema de creencias particulares del
individuo para que, de esta forma, pueda estar en contacto con una amplia
variedad de personas y sistemas culturales, en especial si al interior de la
sociedad, estos no cuentan con el reconocimiento del orden hegeménico
imperante.

Con estos conceptos delimitados, se puede abordar la aplicacién del
enfoque intercultural en el 4mbito educativo, bajo el fomento de la edu-
cacién intercultural. De acuerdo con Ortiz (2015), la educacién intercul-
tural tiene como propésito principal el fomento del didlogo homogéneo
entre culturas, dentro de un ambiente de respeto mutuo y aprecio a la
diversidad cultural de los actores que intervienen en el mismo. Este tipo
de educacién se considera como un proceso de elaboracién de saberes en
el cual se valoran las distintas cosmovisiones, creencias y nociones de las
culturas participantes en base al didlogo y al intercambio. Por ello, consti-
tuye una perspectiva educativa que se dirige a todos los miembros de una
comunidad diversa y que tiene como propdsito el conseguir para todos
los actores involucrados la igualdad de oportunidades en un entorno de
constante didlogo con las distintas manifestaciones culturales. Atendien-
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do a la consecucién del enfoque intercultural, se sugiere que, dentro del
desarrollo de la clase, se considere el reconocimiento tanto de la propia
cultura como el de los otros miembros del salén, la valoracién de los prin-
cipios de diversidad y unidad, el constante ejercicio de la interrelacién, la
comunicacion y la cooperacion, la incorporacion de los saberes globales y
locales, el reconocimiento de las manifestaciones calificadas como “otras”
o diferentes para la identificacion de las problematicas y conflictos cultu-
rales, entre otros. Este tltimo punto es particularmente importante, pues
implica el aceptar que, en un espacio de diversidad cultural, no todos los
actores involucrados reconoceran el valor de las distintas manifestacio-
nes, sino mas bien que la interaccién entre distintas culturas constituye
una realidad problematica y no exenta de conflictos.

A proposito de este punto, Guzmén (2018) identifica algunos de los
retos que puede suponer la incorporacién de un enfoque intercultural en
el ambito educativo. Uno de estos retos se relaciona de forma directa con
el propio entorno docente. De esta forma, indica que se deben identificar
las practicas homogeneizantes que, tradicionalmente, la escuela impuso
con el objetivo de impartir un tipo de conocimiento que, como se vio,
presuponen el reconocimiento de los datos cuantificables y recolectados
en base a instrumentos estandarizados. De este modo, se tiene que:

El reto fundamental, entonces, es la desescolarizacion del pen-
samiento educativo, la apertura de los limites institucionales
a las dindmicas propias de la diversidad cultural, de la coexis-
tencia socio-histérica, en el seno del mundo contemporaneo,
porque el dispositivo funcional mis eficiente de la evangeliza-
cién socio-civilizatoria de Occidente ha sido precisamente la
institucién educativa, la escuela. (Guzmén, 2018, p. 209)

En este punto, sin embargo, puede surgir la pregunta de si es preci-
samente la escuela el espacio privilegiado para la homogeneizacién, tanto
del conocimiento como de las practicas de control, por medio del princi-
pio de autoridad, entonces scudl es la razén de que la escuela sea, ahora, el
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espacio del reconocimiento de la diversidad cultural? La respuesta a este
punto la ofrece Pérez (2016), al indicar que debido a la temprana aplica-
cién del enfoque cultural en la educacién es que este se comprende como
un modelo educativo en construccidn. Es decir, atn se estd implementan-
do su aplicacién en el contexto de la educacién; en consecuencia, la etapa
de ensayo y error —que presupone un modelo aun en construccién—
ofrece una enorme posibilidad para la innovacidn, la creatividad y el desa-
rrollo de propuestas pedagdgicas que, direccionadas en la superacién de la
influencia del enfoque neoliberal en la educacién, tienen una posibilidad
sin limites para el desarrollo de la autonomia y la emancipacién de las
poblaciones que, en un entorno hegemoénico, son tratadas y menosprecia-
das como minoritarias. De este modo, el espacio educativo es el entorno
privilegiado para el ensayo de propuestas innovadoras que no se encuen-
tren limitadas por las restricciones de la agenda neoliberal, sino que, mas
bien, tengan el campo libre para la experimentacién en la revalorizacién
de la diversidad cultural. Esto con respecto a la incorporacién del enfoque
intercultural en la educacién.

En este capitulo se consideraron tanto los rasgos que constituyen
el entorno escolar como un medio para la propagacién del proceso de
alienacion, como también las posibilidades que ofrece este entorno en la
revaloracion de la cultura local y de aquellas con las que se busca estable-
cer un didlogo mucho mas diverso y enriquecedor. La aplicacién de estas
politicas educativas renovadores, sin embargo, no se puede considerar sin
el analisis metodoldgico del nivel de alienacién y sumisiéon en un entorno
real por medio del trabajo de campo. Por este motivo, en el capitulo si-
guiente se ofrece la metodologia empleada en la medicién de estos rasgos
en diversos colegios del distrito de Chota, en el departamento peruano de
Cajamarca. Los datos obtenidos dan cuenta de la enorme necesidad en se-
nalar la presencia del proceso de alienacion y sumisién en los estudiantes,
de tal forma que la aplicacién de un enfoque intercultural pueda remediar
la falta de reconocimiento de la cultura propia en los mismos.




LA ESCUELA COMO

’ INSTRUMENTO DE ALIENACION Y
CAPITULO

IV

SUMISION DE LOS ESTUDIANTES

DEL DISTRITO DE CHOTA,

CAJAMARCA - PERU

En este capitulo, se buscard determinar, por medio de una investi-
gacion de tipo analitico-descriptivo, el grado segtn el cual las categorias
propias de la corriente del neopositivismo han logrado influenciar y mo-
tivar la sumision de los estudiantes en el distrito de Chota, en la provincia
peruana de Cajamarca.

4.1. Propuesta de objetivos
4.1.1. Objetivo general

Determinar de qué manera la concepcién filoséfica neopositivista
orienta la educacién en las escuelas del distrito de Chota.

4.1.2. Objetivos especificos

1. Comprender de qué manera la escuela genera la alienacién cultural
en los estudiantes del distrito de Chota.
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2. Describir y analizar qué concepcién filoséfica orienta a las escuelas
del distrito de Chota.

3. Verificar de qué manera los contenidos curriculares favorecen la
formacion de consciencia e identidad de los estudiantes

4.2. Sistema de hipotesis
4.2.1. Hipdtesis general

La concepcién filoséfica neopositivista que orienta la educacién en
las escuelas de Chota influye en gran medida en la alienacién y sumisién
cultural y perdida de la identidad en los estudiantes del distrito de Chota.

4.2.2. Hipdtesis especificas

1. La concepcién pedagdgica de orientacién metafisica y pragmatica
de los docentes impide la formacidn cientifica de los estudiantes.

2. Los contenidos curriculares academicistas y descontextualizados
progeneran alienacidn cultural y pérdida de los valores en los estu-
diantes.

3. El nivel de identidad cultural de los estudiantes es bajo.
4.3. Sistema de variables
4.31. Variable independiente

La variable independiente es la escuela como instrumento de alie-
nacién.
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4.3.2. Variable dependiente
La variable dependiente es la sumisién de los estudiantes de Chota.
4.4. Tipo de investigacion

El presente trabajo corresponde a la investigacién de tipo analiti-
co-interpretativo.

4.5. Diseno de investigacion
Es un disefio descriptivo — explicativo.
4.6. Descripcion de la poblacion y muestra

Universo: Son los 4335 estudiantes de las 14 1. E. de nivel secundario del
distrito de Chota.

Poblacién: Son los 774 alumnos del quinto grado de las 14 I. E. de la zona
urbana y rural del distrito de Chota del afio 2010.

La poblacién estuvo constituida de la siguiente manera:
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Tabla 1

Distribucion de alumnos del 5° grado por Institucion Educativa, en el distrito de

Chota, en mayo del 2010

Nro. Instituciones educativas

1 Almirante Miguel Grau

2 San José de Cuyumalca

3 Santa Rosa de Cabracancha

4 Diego Villacorta-Chaupelanche

5 Jorge Berrios Alarcén-Yuraccyacu

6 Jorge Chavez Darnel-Chuyabamba

7 Senor de los Milagros-Negropampa

8 Pedro Tantallatas-El Campamento

9 Jorge Basadre-Caiiafisto

10 Horacio Cevallos Gamez-Colpa T.

11 San Juan-Chota

12 Sagrado Corazén de Jests-Chota

13 Comercio ACP-Chota

14 Santa Rafaela Maria-Chota
Total 774

Numero de

alumnos (fi)
53
40

Porcentaje (%)

6.85
5.17
3.49
2.97
3.49
4.39
4.52
3.88
1.16
2.20
30.36
17.83
6.98
6.72
100.00

Muestra: Por las caracteristicas de la poblacién se ha determinado
obtener una muestra estratificada proporcional. Para determinar el tama-

no de la misma, se aplico la siguiente férmula.

Z*Npg

n

" E2(N—1)+Z2pq
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Donde:

N= Tamaino de la multiplicacién

Z=1,96 (Nivel de confianza del 95 %)

p = Probabilidad de éxito del atributo en estudio

q = Probabilidad de fallo del atributo en el estudio

4.7. Trabajo de campo: instrumentos de investigacion y resultados
4.7.1. Seleccion y validacion de instrumentos
Seleccion de los instrumentos

En la investigacion se usaron dos encuestas. La primera es sobre la
escuela como instrumento de alienacién, que permitié medir la primera
variable entre los estudiantes seleccionados de las instituciones educativas
del distrito de Chota. La segunda trata de la sumisiéon de los estudiantes
para medir la segunda variable entre los alumnos de la misma institucién
educativa. Para medir ordenadamente se han construido una matriz ope-
racional de las variables con sus respectivas escalas, sus puntajes minimo
y maximo y sus rangos, las que se presentan a continuacién:

Tabla 2
Cuadro de matriz de evaluacion de la variable independiente

VARIABLE INDEPENDIENTE DIMENSIONES ITEMS

Filosofia de la escuela (PEI) 04
Perfil educativo del estudiante

LA ESCUELA COMO INSTRU- ., . 05

. de educacién secundaria
MENTO DE ALINEACION . .

Contenidos curriculares 04
Concepcidn curricular 06

TOTAL DE ITEMS 19
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Tabla 3
Cuadro de matriz de evaluacion de la variable dependiente
VARIABLE INDEPENDIENTE DIMENSIONES ITEMS
Alienacién cultural 05
) Practica de valores 02
LA SUMISION DE LOS ESTU- , .
Practica de costumbres 03
DIANTES DEL DISTRITO DE Identidad . ) 1 03
CHOTA entidad sociocultura
Practica religiosa 02
Practica politica 02
TOTAL DE ITEMS 17

4.8. Técnicas de recoleccion de datos

Para el trabajo de campo se utilizé dos encuestas: una para la variable in-
dependiente y otra para la variable independiente.

Se procedié a encuestar a 257 estudiantes del quinto grado de las 14 ins-
tituciones educativas del distrito de Chota sobre las variables: la escuela como
instrumento de alienacién y la sumisién de los estudiantes; contando con el
debido permiso de la direccién de cada institucién educativa investigada.

4.9. Tratamiento estadistico e interpretacion de los datos

4.9.1. Andlisis e interpretacion de resultados




¥i0 €0 oleg -0 oleg 50 oleg €0 oleg
87-61 i opap 8-G oipei 01-9 opsp I olpapy [oAIN
62 61 Ol %] oy Sl oy 6L Ol

v 6 owlxew d zl ouwnxew efejung Gl Owxew slejung 6 Owxew sfejung

7l IS owuw g 2 owlujw afejund G owiujw sleyung £ owluw sleyungd

v ££ v i clE|e v 6 c|d|e|¢ v 115 clc|é|c|e N /L e olpawoly
v ¥E v L c|l¢c|¢ v 6 ile|éfe v a3 cleléefe|e v L e EJOU] - BLEJ| EREJEY EJUES] ¢)
v fix v 1 El|c|ée v 01 clE|E|e v ¢l E|lc|E|C]|E v 8 ele|¢ 04D - OV cljewod| gl
Y gt v L Zlé|ée v 6 Zle|éf¢E v 4] clelefe]e v L e EJOU-SNSS[ 8p UgzeIo) opeibes| ZL
v 82 v L c|c|¢e v 6 c|d|¢|¢ v b clc|é|c|¢ v L c|efc El0YJ - uenr uesy L
L 33 v 1 ElE|ée v B c|c|¢]|¢C v 3 clc|e|e]e v L c|c|¢ "1 edjoD-7awey) sojeas) oleioH| )
v 43 v 8 ElE]¢ v 6 cld|e]d v 2 cleléle]e v L clefd ojsieye - aipeseg eblor| 6
v L v 3 ¢|8]¢ v 6 clc|e]¢ v 4 ¢lcléele]e A L clefc ojuawedwed |3-seje|ejue | oipad| 8
v L v 1 t|C|¢ W 8 c|C|¢|C v b clc|e|c|e v A AR edwedoiba N-soibey | so ap J0as| 1
v 62 v 1 | |¢E W 8 c|d|e|¢ v Ll c|c|e|€|¢ N 9 Z|z|z| eqwegeinud-eweq zeney) sbior| g
v (43 v 9 c|¢c|¢ W 8 c|¢ |8 |C \d bl ¢|c|e|C|¢E A4 L c|E|C noeAggeinA-uodely souag abior| §
v 0¢ v i t|c|¢ W 8 c|¢|e|¢ v L clc|é|T|¢ v fk cele|c ayauejpdneys-epode|ip obela| v
v 13 v L t|lc|¢ W 8 c|d|e|¢ v L clelefe|e Y L e BljauBdBIqe) 8D BSOY EjUBS] ¢
v St Y L clc|¢ v 6 clé|e|d v a3 clelefe|e Y L e eyEWNANY 8p gsor UeS|
Y (43 Y L ¢ | ¢ ¢ il 8 cle|éfée i 0l cleléefele il 9 clelc nelg iy aewyl 1

IBAIN | TV¥1OL | ¥} |#L|€L| PAIN [TV1OL |ZL |LL|O0L |6 | PAIN |TV1OL (8 (L (9 (S (¥ | IBAIN |AVIOL| € |2 | |

[BAIN | Y101 o <0 70 10 VAILY2NA3 NOIDNLILSNI oN

Napoleén Cubas Irigoin / Jeiden Revilla Arce / Donald Gorki Collantes Delgado

UOLIDUID 2P 0JUIUANAISUL OULOD D]aNISI DT :2judipuadopul 21qQpiivA 0J0Z 12p ofpud ‘vjoy) ap vUvQIN
« |pAN4 DUOZ D] 2P SDALIDINDI SIUOIINILISUL SD] IP OPDAS oG [op SOUWN]D SO] D DPDIYAD DISINIUI D] Ip SOPDINSIY
I eangrg



£l 5 g8 b 8 4 oleg Tl olegy et oleg Aew-10 oleg
9wt iz W G I £ 0ipajy e oipayy it 0Ipay 019 0pay E
68-12 &t V| £E V| 9G oy 95 ajy| 45 | 5Ll ol
[ £ = £ id 9 wd 9 id [} Wd 5l owew alewng
£l ] g | w z g Z w z [ G owiuiw 2lewng
1] 5z v e e v B 5 |ele] v 5 |ele] w 5 |z]e| ¥ g elelele]e olpsold|
W [ v e |e] v e je] v 5 |ele] v s |zle| v 5 |z)z| v 2 |el|z|z|e|e EJ0U7) - BLE| Bl9EjeY elues| ¢l
v 1z ] e e v e e v 5 |ele| v 5 Jele| v s |z]z| v o |elefefefe Bl04] - 4D 00I2W0D| ¢}
W 57 v e Je] v e (e v s Jele] v s Jelef v s |ele| v a |ele|e|z]z EJ0YJ-SNSar 3p Ugzelo]) opesbes| zj
W €7 v e Je] w ¢ |e]| v § |zl v s |ele| v 5 |ele| v T EEREE EJ0y]) - Lenp ueg| i
W 57 I z e v E @ s Jele] v s Jele]| v 5 |e]ef| v e [elelgle]e | edjog-zaweg) sojess)) opeloH| g
W [ [ e Je] v e Je] v 5 |efe] v 5 |zle|] v 5 |z]e| v el Jelefefe]e ojsijeue)) - apeseq sblor| g
W 9 v e |e] v e e v s |efe] v 5 Jefe| v s |z]ef| v e |elelelefe owawedwe) F-sepe|eie] opad| §
W 9 v e e v e e v s |zle] v s |zle|l v s |z]e| v g |e|c|e|e]e edwedo.Ban-soibe|ly so| 3p10as|
W 57 [ z |e] v e e v § |z|e] v s |zle| v s |z|e| v g |el|e|e|e]z equeqeAnyd-jaueq zaagyJ o] 9
W 57 v e el v E [e] ¥ s Jele] v s Jele] v s |ez]ef| v e [elelelefe naeAa2einA-ugaey soluag abitor| g
W 5z v e Je] v e Je] v s Jele] v s Jele| v s [z]e]| v el |efelefe]e ayouejadneys-epode)iy obaig| ¢
W [ v e |e] v e je]| v 5 |ele] v s |zle| v 5 |z)e| v e elzfele]e BUIUEIEIGR]) 3P BSOY BJUEG| ¢
W 9 ] e e v e e v 5 |ele| v 5 lele| v s |z]z| v e |zfelefefe eajewning ap asor ueg| g
W 57 [0 z |z v e e v s lele] v s lzlel v s Jzle]| v e lelzlelele neis) [2nbiy ajelwy| |
PuN [ TvioL|si| eaN [Tvior|zi| eun [Tvior|s o] ieaN [wioL |6 [ 8| eaN [tvioL [z [s | eaN |wior|s [v e[z |
[PAN | TYLOL = = = = = - WALLYDNA3 NOIONLILSNI oN

ORIENTACION FILOSOFICA NEOPOSITIVISTA EN LA EDUCACION ACTUAL

DI0Y) P S2JUDIPNISA SO] dp UOISIUNS DT :ajuaipuadap 21qQpiivA 0J0Z 12p ofvud ‘vioy) ap vUvQIN
« |pAN4 DUOZ D] 2P SDALIDINDI SIUOIINILISUL SD] IP OPDAS oG [op SOUWN]D SO] D DPDIYAD DISINIUI D] Ip SOPDINSIY
7 eInsrq



Napoledén Cubas Irigoin / Jeiden Revilla Arce / Donald Gorki Collantes Delgado

Tabla 4

Distribucion del N° de instituciones educativas, segiin el nivel de alienacion de
los estudiantes del 5 grado de secundaria en la dimension “Filosofia de la escuela
y el PEI” del distrito de Chota, mayo 2010

Filosofia de la escuela y

(LE.)fi hi %

el PEI
Alto 12 86 %
Medio 2 14%
Bajo 0 0%
Total 14 100 %

Segtin la tabla 4, dimensién “Filosofia de la escuela y el PEI,
se observa que en 12 instituciones educativas, que representa al 86 %,
los estudiantes se hallan en el nivel de alienacién alto; solamente 2
instituciones educativas, el 14%, se ubican en el nivel medio, y no
encontramos instituciones educativas en el nivel bajo.

Figura 3
Filosofia de la escuela PEI
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Tabla 5
Distribucion del N° de instituciones educativas, segiin el nivel de alienacion de

los estudiantes del 5° grado de secundaria en la dimension “Proyecto Curricular
Institucional” de las I. E. del distrito de Chota, mayo 2010

PROYECTO CURRICULAR
INSTITUCIONAL
Alto 13 93 %
Medio 1 7%
Bajo 0 0%
Total 14 100 %

En la tabla 5, se observé que en 13 instituciones educativas, que representa
al 93 %, los estudiantes se hallan en el nivel de alienacién alto; 1 institucién edu-
cativa, que hace el 7%, se ubica en el nivel medio, y no encontramos institucio-

nes educativas en el nivel bajo.

Figura 4
Proyecto curricular institucional
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Tabla 6

Distribucion del N° de instituciones educativas, segiin del nivel de alienacion

de los estudiantes del 5 grado de secundaria en la dimensién “Plan anual de

trabajo” del distrito de Chota, mayo 2010
PLAN ANUAL DE

TRABAJO (ILE.) fi hi %
Alto 8 57 %
Medio 6 43%

Bajo 0 0%
Total 14 100%

Segtn la tabla 6, dimensién “Plan anual de trabajo”, en 8 instituciones
educativas, que representa al 57 %, los estudiantes se hallan en el nivel de alie-
nacion alto; 6 instituciones educativas, el 43 %, se ubican en el nivel medio de

alienacién, y no se encuentra alguna institucién educativa en el nivel bajo.

Figura 5
Plan anual de trabajo
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Tabla 7
Distribucion del N° de instituciones educativas, segiin el nivel de alienacion de
los estudiantes del 5° grado de secundaria en la dimension “Reglamento interno”
del distrito de Chota, mayo 2010
REGLAMENTO
INTERNO

(LE.)fi hi %

Alto 14 100 %
Medio 0 0%

Bajo 0 0%
Total 14 100 %

Segtn la tabla 7, dimensién “Reglamento interno”, se observa que en 14
instituciones educativas, que representa el 100 %, los estudiantes se hallan en el
nivel de alienacién alto, mientras que no encontramos instituciones educativas
en el nivel medio y bajo.

Figura 6
Reglamento interno
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Tabla 8
Distribucion del N° de instituciones educativas, segiin del nivel de alienacion
de los estudiantes del 5 grado de secundaria en la variable independiente “La
escuela como instrumento de alienacion” del distrito de Chota, mayo 2010

La escuela como instrumento . .
: y (I.LE.) fi hi %
de alienacion

Alto 14 100 %
Medio 0 0%
Bajo 0 0%
Total 14 100 %

Segun la tabla 8, la variable independiente “La escuela como instrumento
de alienacién”, se observa que en 14 instituciones educativas, que representa el
encontramos instituciones educativas en el nivel medio y bajo.

Figura 7
La escuela como instrumento de alienacion

Segun las tablas, cuadros y graficos anteriores, se observa que la mayoria
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de instituciones educativas presentan un alto nivel de alienacién de los estu-
diantes en el distrito de Chota.

Tabla 9

Distribucion del N° de instituciones educativas, segiin del nivel de alienacion de
los estudiantes del 5 grado de secundaria en la dimension “Alienacion cultural”
del distrito de Chota, mayo 2010

Alienacién cultural (ILE.) fi hi %
Alto 14 100 %

Medio 0 0%

Bajo 0 0%
Total 14 100 %

Segtin la tabla 9, dimensién “alienacién cultural”, se observa que en 14
instituciones educativas, que equivale el 100 %, los estudiantes se hallan en el
nivel de alienacién alto; mientras que no encontramos instituciones educativas
en el nivel medio y bajo.

Figura 8
Alienacion cultural
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Tabla 10

Distribucion del N° de instituciones educativas, segiin del nivel de alienacion de
los estudiantes del 5 grado de secundaria en la dimension “Prdctica de valores”
del distrito de Chota, mayo 2010

Prictica de valores (ILE.) fi hi %
Alto 14 100 %

Medio 0 0%

Bajo 0 0%
Total 14 100 %

Segun la tabla 10, dimensién “Practica de valores”, se observa que en 14
instituciones educativas, que equivale el 100 %, los estudiantes se hallan en el
nivel de alienacién alto; mientras que no encontramos instituciones educativas
en el nivel medio y bajo.

Figura 9
Prdctica de valores
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Tabla 11
Distribucion del N° de instituciones educativas, segiin del nivel de alienacion
de los estudiantes del 5 grado de secundaria en la dimensién “Prdctica de

costumbres” del distrito de Chota, mayo 2010

Prictica de costumbres (ILE.) fi hi %
Alto 14 100 %

Medio 0 0%

Bajo 0 0%
Total 14 100 %

Segun la tabla 11, dimensién “Practica de costumbres”, se observa que en
14 instituciones educativas, que equivale el 100 %, los estudiantes se hallan en el
nivel de alienacién alto; mientras que no encontramos instituciones educativas
en el nivel medio y bajo.

Figura 10
Prdctica de costumbres
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Tabla 12
Distribucion del N° de instituciones educativas, segiin el nivel de alienacion
de los estudiantes del 5 grado de secundaria en la dimensién “Identidad

sociocultural” del distrito de Chota, mayo 2010

Identidad sociocultural (ILE.) fi hi %
Alto 14 100 %

Medio 0 0%

Bajo 0 0%
Total 14 100 %

Segun la tabla 12, dimensién “Identidad sociocultural’, se observa que en
14 instituciones educativas, que equivale el 100 %, los estudiantes se hallan en el
nivel de alienacién alto; mientras que no encontramos instituciones educativas
en el nivel medio y bajo.

Figura 11
Identidad sociocultural
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Tabla 13

Distribucion del N° de instituciones educativas, segiin del nivel de alienacion de
los estudiantes del 5 grado de secundaria en la dimension “Prdctica religiosa”
del distrito de Chota, mayo 2010

Préctica religiosa (ILE.) fi hi %
Alto 13 93 %
Medio 1 7%
Bajo 0 0%
Total 14 100 %

Segun la tabla 13, dimensién “Practica religiosa”, se observa que en 13 ins-
tituciones educativas, que equivale el 93 %, los estudiantes se hallan en el nivel
de alienacién alto; mientras que 1 institucién educativa, que hace el 7 %, se halla
en el nivel medio y no encontramos instituciones educativas en el nivel bajo.

Figura 12
Prdctica religiosa
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Tabla 14

Distribucion del N° de instituciones educativas, segiin del nivel de alienacion de
los estudiantes del 5 grado de secundaria en la dimension “Prdctica politica” del
distrito de Chota, mayo 2010

Préctica politica (ILE.) fi hi %
Alto 11 79 %
Medio 3 21%

Bajo 0 0%
Total 14 100 %

Segun la tabla 14, dimensién “Practica politica”, se observa que en 13 ins-
tituciones educativas, que equivale el 79 %, los estudiantes se hallan en el nivel
de sumisién alto; mientras que 3 instituciones educativas, que hace el 21%, se
hallan en el nivel medio y no encontramos instituciones educativas en el nivel
bajo.

Figura 13
Prdctica politica
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Tabla 15

Distribucion del N° de instituciones educativas, segiin del nivel de alienacion
de los estudiantes del 5 grado de secundaria en la variable dependiente “La
sumision de los estudiantes” del distrito de Chota, mayo 2010

Sumisién de los estudiantes

de Chota
Alto 11 79 %
Medio 3 21%
Bajo 0 0%
Total 14 100 %

Segtn la tabla 15, variable dependiente “La sumisién de los estudiantes de
Chota”, se observa que en 11 instituciones educativas, que equivale el 79 %, los
estudiantes se hallan en el nivel de sumisién alto; mientras que 3 instituciones
educativas, que hace el 21 %, se hallan en el nivel medio y no encontramos insti-
tuciones educativas en el nivel bajo.bajo.

Figura 14
Sumision de los estudiantes de Chota
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Segtn las tablas, cuadros y graficos anteriores, se observa que la mayoria
de las instituciones educativas presentan un alto nivel de sumisién de estudian-
tes en el distrito de Chota, lo que nos da a entender que existe un alto nivel de

alienacién.

4.9.2. Contrastacion de hipotesis
A. Hipoétesis

La concepcién filoséfica neopositivista que orienta la educacién en las es-
cuelas de Chota influye en gran medida en la alienacién y sumisién cultural y
perdida de la identidad en los estudiantes del distrito de Chota.

B. Hipotesis

+ Laconcepcién pedagbgica de orientacién metafisica y pragmatica de
los docentes impide la formacién cientifica de los estudiantes.

+ Los contenidos curriculares academicistas y descontextualizados
progeneran alienacion cultural y pérdida de los valores en los estu-
diantes.

+ Elnivel de identidad cultural de los estudiantes es bajo.
C. Nivel de significancia
Se trabajé con un nivel de significancia del 5 %.
D. Estadistico de prueba

Para esto usamos el coeficiente de Pearson y la T- Student, cuyas férmulas

respectivas son:
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Veamos su Proceso:

Tabla 16
Variables (x) e (y) segin la institucion educativa

No. LE. Variable (x) Variable (y)

1 32 25 800 1024 625
2 35 26 910 1225 676
3 31 25 775 961 625
4 30 25 750 900 625
5 32 25 800 1024 625
6 29 25 725 841 625
7 37 26 962 1369 676
8 37 26 962 1369 676
9 32 26 832 1024 676
10 31 25 775 961 625
11 28 23 644 784 529
12 35 25 875 1225 625
13 37 27 999 1369 729
14 34 25 850 1156 625

Total 460 354 11659 15232 8962
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Tabla 17

Estadisticas del coeficiente Pearson para las variables de la escuela como
institucion de alienacion y la sumision de los estudiantes

La escuela como institu-  La sumision de los estu-

Estadisticos . . . .
cioén de alienacién diantes
Promedio 40 30
Desviacion estandar 3.01 0.91
Covarianza 1.97
Coeficiente Pearson 0.72

El coeficiente de Pearson obtenido es 0,72 que segun esa escala es una
correlacién positiva y alta, por lo que podemos decir que existe una influencia
directa entre la escuela como instrumento de alienacién y la sumisién de los
estudiantes de Chota.

Veamos la prueba de T-Student para el coeficiente 0,72:
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Reemplazando los valores, se obtuvo:

0,72
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14 -2
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0,4816
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E. Decisidn:

Figura 15
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F. Conclusién

Si el estadistico “T” se ubica en la zona de rechazo, entonces aceptamos la
hipétesis; pero si el estadistico “T” se ubica en la zona de aceptacidn, se
rechaza a la hipétesis.

Como 0,05 cae en la zona de rechazo, aceptamos la hipdtesis general y
especifica de la investigacién; por lo tanto, la hipdtesis de investigacion
es valida.

Esto nos indica que la concepcion filoséfica neopositivista que orienta la
educacién en las escuelas de Chota genera un alto grado de alienacion,
sumision cultural y perdida de la identidad en los estudiantes del distrito
de Chota.




UNA REFLEXION ACERCA DE LA

CAPITULO
Vv

ALIENACION Y SUMISION EN LA
ESCUELA

Durante el desarrollo de la investigacion, se considerd, en primer
lugar, la influencia de un tipo de concepcién para la produccién del co-
nocimiento que restringia al ambito de las ciencias légicas y exactas la
comprensién de la realidad. Este tipo de enfoque para la produccién del
saber, si bien pudo beneficiar el desarrollo de las ciencias, tuvo conse-
cuencias muy profundas para el desarrollo de las politicas educativas a lo
largo del siglo XX e inicios del siglo XXI. El contemplar como saberes
validos inicamente al conocimiento que puede ser medible y verificable
constituye un criterio de restricciéon que, en ultima instancia, termina por
limitar la produccién del conocimiento a los parimetros de la medicién
de la productividad del modelo neoliberal. ;Qué ocurre con aquellos sa-
beres que por su propia naturaleza y forma de expresién no estin con-
templados dentro de un esquema de conocimientos medibles? Tal es el
caso, por ejemplo, de las manifestaciones culturales como las variedades
lingiiisticas, la diversidad en la produccién artesanal, la elaboracién de
platos tipicos, las expresiones literarias y el saber humanistico. Esta cla-
se de conocimiento si bien reporta enormes beneficios en el desarrollo
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personal de los seres humanos, no se pueden medir objetivamente ni se
pueden comprobar en base a datos y mediciones estadisticas los beneficios
que, a todas luces, reportan para el desarrollo personal, para la expansion
del sistema de creencias de las personas y para el incremento en el ejerci-
cio de las capacidades propias de la autonomia.

Por todo ello, la influencia en las politicas educativas del modelo
neoliberal busca, en forma constante, la sumisién del individuo a dichos
parametros con el objetivo de que, al objetivizarse el ser humano, este solo
se considere como un bien de intercambio mas segun la perspectiva del
modelo neoliberal. Con ello, se despoja a la persona de toda su dimensién
humana y de toda la importancia que dicha dimensién representa en si
misma. La influencia del modelo neoliberal, en tanto objetiviza a los seres
humanos a partir de criterios de produccién de generacién de bienes, al-
canza casi todos los aspectos de la cotidianeidad de la interaccién humana.

Como ejemplo de ello, podemos sefalar el caso de los discursos
que emplean la categoria de raza para recalcar su adecuacién al modelo
econ6émico neoliberal por medio de su adecuacién a la categoria del em-
prendedurismo. Segin Lamas (2017), las histéricas distinciones entre las
categorias de raza aun se reproducen en el Pert; pero, en la actualidad, la
reproduccién se efectta al incorporar categorias propias del discurso del
emprendimiento, la meritocracia, el liderazgo, el acceso a la informacién
y el éxito profesional. Todas estas categorias se asume que han incorpora-
do la influencia del modelo neoliberal bajo los matices propios de su apli-
cacién en el contexto peruano, en el cual una gran parte de la poblaciéon
tiene, como principal medio de subsistencia, la conformacién de la micro
y pequena empresa. Sin embargo, la influencia del modelo neoliberal ha
sido tan extensa que ha logrado conformar gran parte de la subjetividad
y del sistema de creencias particular a esta poblacién, de forma tal que el
discurso del emprendedurismo se ha consolidado como un elemento im-
portante de la identidad nacional. Es decir, es el ideal al cual los peruanos
deben aspirar para poder emerger como sujetos insertos de forma privi-
legiada en la sociedad peruana. De este modo, el discurso sobre el creci-
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miento econémico, incorporado por las nuevas clases medias emergentes,
modifica y elimina las barreras entre grupos sociales, de tal manera que el
discurso del emprendedurismo se consolida como un medio para ascen-
der en la escala de los estratos sociales.

Sin embargo, este discurso no elimina las categorias raciales, sino
que las incorpora y transforma para establecer una diferencia entre las
clases medias emergente y aquellos que pertenecen o se incorporan a los
grandes grupos empresariales. Si bien en ambos casos los sujetos estin
insertos en la légica del modelo neoliberal, la diferencia estd en que las
clases medias se ubican dentro de un modelo econémico precario e in-
formal. Esto supone una enorme diferencia frente a aquellos que logran
asociarse a los grandes grupos empresariales y corporaciones quienes, en
muchos casos, influyen en forma notable en el desarrollo de la sociedad.
Es decir, la incorporaciéon del discurso del emprendimiento por parte de
las clases medias emergentes, al no abandonar categorias como la raza,
usa este elemento para reforzar su diferencia con respecto a aquellos que
pertenecen a los grandes grupos empresariales, con lo cual se establece
una divisién racial entre ambos grupos. Por este motivo, la categoria de
raza se modifica para incorporarse al discurso empresarial y se acomoda
a otros elementos, como pueden ser la libertad personal del individuo en
formar su propia empresa o el mérito y prestigio personal que supone el
hacerse cargo de la misma. Esto trae como consecuencia que, en la actua-

lidad,

el emprendimiento estaria cumpliendo el papel que tuvo
la decencia en el siglo XIX para legitimar y naturalizar distin-
ciones entre un nuevo sujeto «emprendedor», urbano, mesti-
zo y de clase media, frente a su «pasado» rural e indigena y las
élites empresarias de la capital. (Lamas, 2017, p. 39)
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Se trata, en Ultima instancia, de elaborar un discurso fuertemente
influenciado por el modelo neoliberal para reforzar la identidad personal
que supone el insertarse en una actividad econémica que no reporta tantos
ingresos como las grandes corporaciones. Se enfatizan categorias como el
éxito, el liderazgo o la iniciativa personal para resaltar estos rasgos en el
sujeto de clase media y, ademas, remarcar las diferencias raciales entre los
emprendedores y la élite corporativa. Este tipo de diferencia en base a la
raza recibe la influencia de la tradicién decimonénica que incorporaba la
categoria de decencia como elementos distintivos entre clases sociales. Es
decir, solo aquellos que se comportaban con decencia, buenas costumbres
y habitos de comportamiento tenian un lugar distintivo y privilegiado en
el orden social del siglo XIX. En la actualidad, el discurso del emprende-
durismo busca establecer diferencias sociales en base a categorias como el
éxito o el desarrollo personal.

Sin embargo, scuil es el motivo por el cual un sujeto se dé el trabajo
de elaborar todo un discurso que busca resaltar la importancia personal
por medio de categorias raciales? El motivo se puede encontrar en aquello
que se ha denominado como la escuela de la sumisién. En capitulos an-
teriores, se resalté que en un modelo educativo que emplea el principio
de autoridad como forma de transmisién del conocimiento, los sujetos
sometidos son impedidos de desarrollar capacidades como la autonomia
o el fortalecimiento del sistema de creencias particular a cada individuo.
Debido a que la educacién solo se dedica a la transmisién de conocimien-
tos medibles y cuantificables por medio de instrumentos de estandariza-
cidén, el contenido de los mismos no estd dirigido al desarrollo personal
del individuo. Solo estd enfocado en la transmisién de saberes reconoci-
dos socialmente como prestigiosos y dignos de incorporarse en el campo
letrado de los saberes medibles y comprobables. Esto se relaciona con la
motivacién por parte de las instituciones educativas de obtener lugares
prestigiosos en los rankings internacionales de medicién de la calidad
educativa, debido a que estas mediciones solo consideran como estinda-
res prestigiosos los conocimientos comprobables. En consecuencia, los
saberes dirigidos al desarrollo del sistema de creencias son despreciados
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por estos instrumentos y la educacién que reciben los estudiantes solo se
enfoca en los saberes cuantificables.

Esta situacion genera que gran parte de la poblacién solo incorpo-
re categorias del modelo neoliberal en la construccién de su sistema de
creencias, con lo cual surgen discursos en los que el valor personal se re-
laciona en forma directa con la situacién de formar una empresa propia.
Asi, la educacién para la sumision ocasiona un desarrollo muy pobre en el
sistema de creencias de las personas y, por lo mismo, genera la necesidad
de elaborar un discurso que apele a estas carencias de indole subjetiva
y emocional. La conformacién de esta necesidad no es casual, pues estd
disenada para que, al crear la necesidad del discurso de valoracién perso-
nal, este se constituya con los elementos y categorias propias del discurso
neoliberal. Esta situacidn se relaciona directamente con lo que en la teo-
ria marxista se denomind como alienacién o enajenamiento. Es decir, la
situacion del sujeto en una situacién en la cual no es capaz de incorporar
otros saberes mas que aquellos propios del liberalismo, se diferencia del
conjunto de creencias particular del contexto social en el cual se desarro-
lla. El conocimiento ancestral particular a cada cultura es menospreciado
por la incorporacién y formulacién del discurso del emprendimiento, lo
cual solo somete a los sujetos al modelo econémico imperante.
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